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Die Differenzierung 2wischen Knaben und Midchen
tritt dann-schon von selber ein. Dafiir muB man auch wiederum ein Auge haben,
ein Seelenauge ndmlich. Zum Beispiel tritt etwas ein, dessen Psychologie noch
erforstht werden wird. Es tritt das Eigentiimliche ein, daB3 beim Spinnen es sich
herausstellt, da3 die Méadchen sehr gerne spinnen; die Knaben wollen auch gan:z
gerne dabei sein, aber sie wollen nur den Médchen die Dinge zutragen, sie wollen
Ritterdienste leisten. Sie bringen gerne alles hierbei, was dann die Midchen ver-
spinnen; sie machen lieber die vorbereitenden Arbeiten. Das hat sich heraus-
gestellt, und das muB nun erst psychologisch erforscht werden, daB3 sich in dieser
Weise die Dinge differenzieren. Aber auch aus dieser (wenn ich mich so aus-
driicken darf) besonderen Weichenstellung des Handarbeitsunterrichts, auf den
sehr viel gehalten wird in unserer Waldorfschulpidagogik, aus dieser Weichen-
stellung des Handarbeitsunterrichtes nach dem Buchbinden, nach den Kartonage-
arbeiten hin. zeigt sich eben auch, wie iiberall, gerade wenn man es auf den Geist
absieht, das Praktische des Lebens zu beriicksichiigen sich als eine Selbstverstind-
lichkeit ergibt. Es haben ja schreckliche Unpraktiker die Methoden hervorgerufen,
die eigentlich die I.ebenspraxis glauben mit dem Léffel gegessen zu haben. Es
kommt am wenigsten Lebenspraxis heraus, wenn man von pidagogischen Theorien
ausgeht. Die ergeben gar nichts, nur Vorurteile ergeben’sie eigentlich. Dagegen
ist die wirkliche Pdadagogik Menschenerkenntnis. Und richtige Menschen-
erkenntnis ist es schon, wenn sie nach dieser besonderen Richtung hin ausgebildet
wird, wie ich es angedeutet habe. Sie ist schon Pidagogik, und sie wird zur Didak-
tik in der lebendigen Handhabung des Unterrichts und der Erziehung; sie wird
eben zur pidagogisch-didaktischen Gesinnung, und auf diese kommt es an.
Dem muB natiirlich das ganz¢ Wesen der Schule angepalt sein.

So liegt gerade bei dem Unterrichtssystem, dem Iirziehungssystem, das in der
Waldorfschule gepflegt wird, der Schwerpunkt im Lehrerkoflleg ium und
in den Beratungen des Lehrerkollegiums, weil die ganze Schule ein in sich ‘be-
lebter und durchgeistigter Organismus sein soll; und weil mit wirklich innerem
Anteil der Lehrer der 1.Klasse verfolgen soll dasjenige, was der Physiklehrer der
12. Klasse nicht nur macht in seiner Klasse, sondern an den Schiilern erfahrt und
erlebt. Das stromt alles in der Lehrerkonferenz zusammen. Da strémen
aber auch durcheinander alle die Ratschlige, die sich aus der gesamten Hand-
habung des Unferrichts ergeben. Es wird wirklich versucht, in der Lehrerkon-
ferenz etwas zu haben wie die Seele des ganzen Schulorganismus. Da weifl der
Lehrer der 1.Klasse, da3 der Lehrer der 6. Klasse ein Kind hat, das in dieser
oder jener Weise zuriickgeblieben ist, oder sich gerade in dieser oder jener Weise
spezifisch begabt erweist. Und diese Dinge, die der einzelne weiB}, die werden auf
einem ganz anderen Gebiet bei den anderen fruchtbar. Da kennt, méchte ich
sagen, der Lehrkérper, deshalb, weil er eine Tinheit ist, auch die ganze Schule
als eine Einheit. Dann durchzieht die ganze Schule eine gemeinsame Begeiste-
rung, aber auch gemeinsame Sorgen. Dann tragen alle Lehrkrifte miteinander
dasjenige, was fiir die ganze Schule, namentlich in moralisch-religioser Weise,
aber auch in erkenntnisméBiger Weise getragen werden muB.
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Geschichtékréifte in der Erziehung

Die Altersstufen und der Geschichtsunterricht

Erich Gabert

Wir entnehmen die folgenden Ausfithrungen einer noch nicht veréffentlichten
Arbeit von Erich Gabert, ,Der Geschichtsunterricht in der Piddagogik Rudolf
Steiners“. Die Frage nmach dem Geschichtsunterricht berithrt ein Thema von
spannungsvoller Gegenwartsbedeutung. Ist doch kein Unterrichtsfach so um-
stritten wie Geschichte. Von den nach Deutschland einmarschierenden Alliierten
war es als so gefihrlich angesehen worden, dal3 es zunichst fiir sémtliche Schul-
stufen iiberhaupt verboten wurde. Die ersten, radikal umgeschriebenen Schul-
biicher im sowjetischen RuBland oder nationalsozialistischen Deutschland waren
dje Gesthichtslehrbiicher. Auf keinem Gebiete haben die Versuche, ,wissen-
schaftliche Objektivitit® oder gar eine menschhche Freiheit in der Darstellung
und Urteilshildung zu erreichen, zu einer derartigen Verworrenheit und Viel-
falt der Meinungen gefiihrt wie auf dem geschichtlichen Gebiet. Kein Wunder —
je begrenater, je engstirniger das Welthild des Lehrers ist, desto einseitiger,
desto mehr ,gefirbt“ ist das den jungen Menschen iibermittelte Geschichts-
bild. Aber wie es auch immer geartet sei, ihm wohnt aus dem Stoff heraus eine
geheimnisvoll Wirkende Kraft inne: Es formt entscheidend mit an den
Empfindungen, an den Urteilen und schlieBlich an den erstrebten Idealen der
Jugend. Mehr noch: die Aktivitit und Gesinnung, mit der der heranwachsende
Mensch sein eigenes Schicksal mit den politischen und weltanschaulichen
Kriften seiner Zeit verbindet, wird vor allem im Geschichitsunterricht vorgebildet.

Die Ganzheit der Geschichte, die in einem grofen Ablauf zusammen-
geschaute Weltgeschichte, schildert die Entwicklung der ,Menschheit®.
Menschheit ist ein Wort, das noch zu Goethes Zeiten eine andere Bedeutung
besaB, als wir sie ihm heute zu geben gewohnt sind. Es bezeichnete nicht
alle Menschen, sondern das Wesen des Menschen — wie heute moch
Schonheit nicht alles Schone auf der Welt, sondeérn die Qualitit bezeichnet.
Menschheit, Menschentum sagen wir etwa heute, die Entwicklung des Men-
schenwesens, das wird in der Geschichte angeschaut. Aus der Weltgeschichte
lernt der Mensch den Menschen kennen, bildet sich der Mensch am Menschen.
Gibt es nun einen Mittelpunkt der geschichilichen Entwicklung, gibt es einen
Punkt, der objektiven Giiltigkeit, von dem aus sich das Geschichtsbild ordnen
lieBe? Diese Frage zielt auf das Bild des Menschen in seinem Erdenwirken nnd
den Sinn seines Schicksals. Sie kann also auch so gestellt werden: Gibt es das
Urbild des Menschen?

Die Beantwortung solcher Fragen muB — wie bei ]eder Ernehu.ngsfrage —
von der Anschauung der natiirlichen Gesetze der Menschenentwicklung aus-
gehen. Eine das geistige Wesen des Menschen umfassende Menschenkunde
wei8, da8 in Freiheit begriindete Menschenwiirde im heranwachsenden Kinde
reifen muB in der Stufenfolge der Lebensalter. Im Heft 2 und 4 dieses Jahr-
gangs wurden Darstellungen des ersten und zweiten Lebensjahrsiebents voin
Gesichtspunkt der Geisteswissenschaft gegeben. Die Anschauung der leiblichen,
seelischen und geistigen Verwandlungen in den verschiedenen Lebensaltern be-
stimmt auch den Aufbau des Geschichtsunterrichtes, wie er im folgenden

- skizziert wird.

Hat man sich einen allgemeinen Einblick in die Eigenart jeder Altersstufe
verschafft, so kann man von da aus auch herausfinden, was das Kind in jedem
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Alter fiir ein Verhiltnis zum Geschichtlichen haben muB, und wie man es an
das Geschichtliche heranfiihren kann.

Wenn man zunichst beachtet, dal das Kind in der Zeit vom 1. bis 7. Jahre,
am charakteristischsten im 3., 4. Jahre, die Umwelt iiberwiegend durch Nach-
ahmung, also durch das leibliche Tun, durch die Aktivitit der Glieder auf-
nimmt, so siecht man leicht, daB in dieser Zeit von einem Aufnehmen der Ge-
schichte im eigentlichen Sinne noch in keiner Weise die Rede sein kann. Denn
Geschichte wird aufgefaBt durch Anschauen der Uberreste des Vergangenen,
durch Aufnehmen und Verstehen von Perichten iiber frither Geschehenes. Der
Vergangenheit gegeniiber kann man aber nicht mithandeln, wie es das Kind tut.
Das ist nur dem Gegenwirtigen moglich. Deshalb ist das Kind in diesem Alter
noch geschichtslos; es lebt in einer ewigen Gegenwart, die noch Viergangenheit
und Zukunft ungetrennt in ihrem SchoBe tragt.

Sehr wohl hat aber das Kind in diesem Alter einen Zusammmenhang mit jenen
geistigen Kriften, die das treibende und formende Element in allen geschicht-
lichen Ereignissen waren. Denn diese. Krdfte sind ja auch in der Gegenwart
noch tétig, und diese'gottlich-geistigen Schopferkritte leben und wirken auch im
Kinde, und das Kind lebt und west in ihnen... Zu alledem, was sich in der
AuBenwelt als Ergebnis. der geschichtsbildenden Krifte herausgebildet hat als
Resultate der schopferischen Gittertitigkeit, und was nun als Erdenverhiltnisse,
Erdenzustinde dasteht und aus seiner Werde-Vergangenheit her verstanflen wer-
den will, zu dem hat das Kind noch keinerlei Verhiltnis. Denn das alles muB
von aullen angeschaut und aus solchem auBareKn Anschauen heraus. verstanden
werden. - /

» Das Kind dieses Alters kann von den gesc.'nichtsbildenden Kriften einzig und
allein das von auBen aufnehmen, was thm als Tétiges in den Gebirden und Ge-
wohnheiten der Menschen entgegentritt, die um es herum leben. Das was da vor
allem als Moralisches (oder Unmoralisches) der Erwachsene schon ins Gebirden-
hafte, GewohnheitsmidBige hinuntergedrungen ist, das nimmt das Kind durch
seine nachahmende Titigkeit in sich auf. Aber auch das ist ja moch Gegenwart,
ist noch nicht Geschichte geworden. So ist auch von dieser Seite her gesehen sein
ganzes Wesen noch ungeschichtlich oder, wie man auch sagen konnte, noch iiber-
geschichtlich. ‘

2. Jahrsiebent: Autoritdt und Bildhaftigkeit

Das wird nun von der Zeit ab anders, etwa vom 7. Jahre ab, wenn ein Teil
der bisher ausschlieBlich auf die Leibesgestaltung verwendeten Bildekréfte ,,frei
wird und von nun ab dem Seelischen dient, indem das durch die Sinne Auf-
genommene als ,,Bilder” zuriickgespiegelt wird. Auch die von nun an mégliche
Ausbildung der Gedachtniskrifte beruht auf dJesem Freiwerden eines Telles der
nitherischen® Krifte,

Darit ist aber auch die Moglichkeit gegeben, daBl durch solthe Bilder, die in
Erzihlungen aufgenommen werden, nun zum ersten Male auch solche Inhalte
mitgeteilt werden, die der Vergangenheit der Menschheit, also der Geschichte
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angehoren. Das, was sich aus der Geschichte zum Bilde formen 148t, kann auf-
gefaBBt werden, d. h. also noch nicht das, was vom denkenden Verstand ergriffen
wird. Nicht der begreifende Wahrheitssinn ist das Aufnahmeorgan sondern der
‘auf das Bildhafte gerichtete Schonheitssinn. Die Geschichts-Inhalte werden er-
griffen, insofern sie kiinstlerisch gestaltet sind. Das heiBt, daBl das Kind jetzt zu
seiner eigenen, innerlich gesunden Entwicklung der lebendigen, kiinstlerisch in
sich geschlossenen unds kiinstlerisch gestalteten Bilder aus der Geschichte bedarf.
GroBere Gedankenzusammenhinge und dergleichen kann es noch nicht auf-
nehmen und verarbeiten, wohl aber kagn es mit der groften inneren Freude in
den Bildern leben, die ihm von einzelnen Personen, von Zustinden, von Ereig-
, nissen gegeben werden, und um so mehr, je stirker die innere Lebendigkeit
dieser Bilder ist und je stérker sie ,,angeschaut” wetden kénnen. Dabei lebt aber
besonders auch das Seelische und Geistige, so da} es bei ,,Anschaulichkeit* nicht
etwa bloB auf das d&uBere Anschauen mit den Sinnen ankommt, sondern auf eine
solche Anschaulichkeit, hinter der die wirkenden seelischen und geistigen Kraftd
der Geschichte gespiirt, gefiihlt, erlebt werden konnen. Auf eine , geistige An-
schaulichkeit* kommt es an.

Solche lebendigen, in sich geschlossenen Bilder werden von den Kindern mit
groBter Intensitdt aufgenommen. Sie lassen sie in sich weiterleben und ,,be-
wegen sie in ihrem Herzen*. Die Bilder priagen sich ihnen tief ein und leben mit
ihnen weiter. Sie werden in ihnen zu einem dauernden Teil ihres Wesens. Sie
werden, um es ganz niichtern und fachmiBig auszudriicken, gedichtnismiBig
festgehalten.

Dabei ist zweierlei wichtig zu bgachten. Einmal, dafl die Bilder um so fester
im Gedidchtnis behalten, werden, je mehr Anschaulichkeit, inneres Leben, Schén-
heit und kiinstlerische Geschlassenheit sie haben, daB also fiit die Ausbildung,
Entwicklung und Kraft des Gedéchtnisses eines Menschen gerade in erster Linie
die kiinstlerische Gestaltungskraft wichtig ist, mit der ihm solche Bilder in die-
sen Jahren vermittelt werden. Und weiter, daB solches Nachleben des Bildhaften
aus der Geschichte im starksten MaBe auf die Entwicklung der Gefiihls- und
‘Willenskrifte, auf die Ausbildung des Charakters zuriickwirkt. Das hingt beides
eng miteinander zusammen: ,, Anschaulich-Kiinstlerisches bildet das Gedachtnis",
unde,,gedichtnismidBig Aufgenommenes formt das Gefiihl".

Aber diese Wirkung, die vom Bildhaft-Aufgenommenen auf das Gefiihl aus-
geht, ist nicht die einzige, die da stattfindet. Denn alles GefiihlsmiBige steht
noch in direkter inniger Verbindung mit dem Seelischen der Umwelt, vor allem
also mit dem Seelischen der Erwachsenen in der Urr;gebun% des Kindes. Auch
der geistige Teil des Kindes, sein Ich-Wesen, erlebt noch die direkt aus der Um-
welt und von den Menschen der Umgebung einstrémenden geistigen Kréfte. Aber
fiir die Erkenntnis gerade des Alters vom 7. bis 1+4. Jahre ist es wichtiger, auf
das ,,Seelenwesen® hinzuschauen, weil das Geistige in dieser Zeit noch ganz wie
in das Seelische (;ngehiillt erscheint.

Was als Bilder geschichtlicher Vorgéinge und Gestalten dem Kinde vermitielt
wird, stromt alles das, was der Lehrer dabei an Gefiihlserlebnissen in sich selber



505

hat, noch ganz ungebrochen und direkt auf das Kind iiber. Das im Seelischen
begriindete und im Seelischen wirksame Autoritdtsverhiltnis ist es, das sich im
Geschichtsunterricht gerade auf diese Weise zeigt. Was der Lehrer von dem
seelischen Leben der Geschichte, von deren inneren Spannung und Lésung, was
er von Verehrung und Liebe oder auch von Abwehr und HaB gegen die ge-
schichtlichen Gestalten in sich trigt, das geht auf die Kinder iiber und gibt
ihrem bildhaften Nach- und Miterleben der Geschichte dramatische Kraft,
Wirme, Innigkeit und Schonheit. Was von den in den geschichtlichen Vor-
gingen seinerzeit wirkenden seelischen Kriften im Lehrer wieder lebendig wird
als kiinstlerische Gestaltungskrifte, vor allem in der Ausformung der Bilder,
dann aber auch ganz besonders in der Gestaltung der Sprache peim Erzihlen,
das wird von den Seelen der Kinder leidenschaftlich ergriffen und aufgesogen.

Zwar ist es noch ein iiberwiegend passives Aufnehmen; es ist zum mindesten’
noch keine nach auflen hin handelnde Kraft von seiten des Kindes dabei titig,
sondern eine innerlich wirkende seelische Aktivitit, die {iberwiegend reproduktiv
bleibt. Sie zeigt sich z. B., wenn Kinder dieses Alters zu Hause, abends vor dem
Einschlafen, ihren jlingeren Geschwistern das wiedererzidhlen, was sie von den
Helden der Sage und der Geschichte in der Schule gehort haben. Da sind dann
IHHektor und Achilkes, Theoderich, Friedrich Barbarossa‘und alle die anderen
wirklich lebend und leibhaftig anwesend, und ebenso in dem Spielen der Kinder,
wenn alle die groBen Schlachten zwischen Trojanern und Griechen, Rémern und
Germanen, noch einmal geschlagen werden.

Hier im Spiel zeigt sich nun auch sehr deutlich, wie tief sowohl die an-
geschauten Bilder wie die eingesagenen Gefiihle mit formender, antreibender,
Richtung weisender Kraft in den {harakter des Kindes, und damit in ®in mora-
lisches Handeln hineinwirken kénnen.

Das Kind dieses Alters nimmt an den Gefiihlen des Lehrers und aller -
wachsenen, die ihm sonst etwas aus der Geschichte erzihlen, starke und wirk-
same Sympathien fiir das Gute und starke Antipathien gegen das Bose auf. Es
liebt das Gute, Edle, Wahrhaftige, Tapfere, weil es von ihm ais schén empfunden
wird, und es verabscheut das Gemeine, Niedrige, Unwahrhaftige, Feige, weil es
héBlich ist. Das prégt sich, in direktem Uberstrémen von den Erwachsenen -her,
seiner Seele bis tief in die unterbewuften Untergriinde ein und lebt und wirkt
von nun an darinnen.

Dadurch aber erweisen sich die dem Kinde iibermittelten Bilder, die ja die
Trager all solcher Gefiihle sind, als etwas, was keineswegs nur angeschaut wird,
sondern was in stirkster Weise auf den Willen wirka Die Bilder werden in wn-
trennbarer Einheit mit den sie begleitenden Gefiihlen aufgenommen; sie werden
wautoritativ® aufgenommen. Und damit werden die Bilder zu Vorbildern. Rudolf
Steiner spricht fiir dieses Alter davon, daBl zu den lebendigen Autorititen, zu den
Erwachsenen in der Umgebung des Kindes, die ,,geistigen Autoritdten” hinzu-
treten miissen. ,,Die groBen Vorbilder der Geschichte, die Erzahlung von vorbild-
lichen Minnern und Frauen“, miissen das Gewissen, miissen die ,,Geistesrichtiing
bestimmen®, und bei den Erzihlungen mull man darauf sehen, ,,da3 Bilder des
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Lebens® zur Nacheiferung vor die ,Seele treten“. (Steiner in , FErziehung des
Kindes vom Gesichtspunkt der Geisteswissenschaft®.)

Gesdhichte wirkt in diesem Alter, und das soll und muB so sein, ohne schon das
cigentliche Urteil zu ergreifen, auf dem Wege {iber die autoritativen Zusammgn-
hinge bis tief in die moralischen Seelenkrdfte und in die moralischen Gewohn-
heiten hinein.

Das ist das, was der Eehrer, der mit diesem Alter zu tun hat, wissen und wo-
nach er sich richten muf3. Er muf3 das Autorititsverhiltnis, das ohne sein Zutun
da ist, beniitzen, um seine innere Verbundenheit mit der Geschichte, mit ihrem
inneren, geigtig-moralischen Wesen, auf das Kind iiberflieBen zu lassen, so daBl
das Kind angeregt wird ,,mitzufiihlen, was man ihm selber vorfiihlt“.

Und er muB das, was aus der Geschichte zu seinem Schénheitssinh spricht, in
'eigener kiinstlerischer Gestaltungskraft zu starken, bewegten, innigen, in sichr
selber lebendigen, musikalischen und plastischen Bildern formen, die er in seiner
Phantasie leben 148t und die er mit aller Kraft seiner Seele durch seine Erzih
lungen die Kinder miterleben 148t. Man versteht, wie es hier ficht so sehr auf
die Klugheit oder das Wissen des Lehrers ankommt, sondern auf seine Seelen-
und Persénlichkeitskrifte,, auf sein Menschentum, und sein ‘Miterleben alles
Menschlichen in der Geschmhte )

3.Jahrsiebent: Elgene Denktatlgkelt und Ideal

Wenn nun in der Zeit um das 14. Jahr herum auch das Seelische sich weit-
gehend von der Umwelt und von den Erwachsenen loslést, so wird zwar das Ein-
strémen seelischen Lebens von auBen her immer schwiicher, dafiir aber beginnen
die seelisdfen Krifte im Inneren des Kindes viel mehr aus dem Elgenen zu leben.
Sie werden setbstindiger und schgpferischer.

Besonders deutlich zeigt sich das auf dem Gebiete des intellektuellen Lebens.
Eigenes Urteil und eigene Denktitigkeit beginnen auch das Geschichtliche zu
ergreifen und dafan zu arbeiten. Die Seele will nicht mehr mir in den ihr iiber-
gebenen Bildern leben, sondern sie sieht mehr und mehr ihre Befriedigung in
dem Verstehen, dem gedanklichen Durchdringen der geschichtlichen Ereig-
nisse. Man sucht nichi mehr in erster Linie die Schonheit, sondern die Wahzr-
heit in der Geschichte. Man strebt von der Kenntnis zur Erkenntnis vorwirts.

Dabej tritt man nun aber, im Gegensatz zu der Zeit der vorigen 7 Jahre, dem
Geschichtlichen auch mit der Seele von auBen gegeniiber. Man steht nicht mehr
in demselbén MaBe in allem Menschlichen der Geschichte ganz darinnen, son-
dern man steht vor ihr, siftht sie von auBen anzuschauen, wie man Naturvor-
ginge als ein gleichsam Unbeteiligter von auBen anschaut, die man mit Ge-
'danken durchdringen mochte. Und so tritt nun erst, aber jetzt mit groBer
Macht, dasjenige von der Geschichte in den Erlebniskreis, was auch an alle im
Geschichtsverlauf lebenden Menschen immer von auflen herantritt: die Umwelt-
bedingungen, die man bei seinem FErdeneintritt um sich herum vorfindet, und-
die Wirkungen, die von den Taten des Menschen im Irdischen ausgehen, die
dann in I'Inabhéingigkeit von ihm weiterleben und jetzt eine AuBenwelt, eine
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Welt von dem Menschen gegeniiberstchenden Faktoren bilden, die sich nach
ihren eigenen Gesetzen weiterentwickelt. All das kann ,,naturwissenschaftlich®,
d. h. vor allem unter dem Gesichtspunkte der Kausalitit betrachtet werden. |

Damit treten nun alle die inneren geschichtlichen Zusammenhinge, die durch-
gehenden Motive, die leitenden Ideen in den Gesichtskreis des heranwachsenden
Menschen ein. Das Bediirfnis tritt auf, ganze Zeitabschnitte zu iiberschauen
und womdbglich sogar das Ganze der Geschichte. Man fragt nach ihrem inneren
Sinn, nach dem Warum von alledem, was da gescheben ist. Vor allem ist, wenn
auch meist unbewult, das Bediirfnis da, die Gegenwart und damit die eigene
Stellung in der Geschichte verstehen zu kénnen, um sich der verwirrenden und
so iibermichtig scheinenden AuBenwelt gegeniiber innerlich aufrecht erhalten
zu kénnen.

Freilich liegen in dem Heraufkommen all solcher Verstandes- und Urteils-
krifte quch auBerordentlich groBe Schwierigkeiten und Gefahren eingeschlossen.
Denn durch dieses, daB man der Geschichte so viel mehr von auBen gegeniiber-
tritt, verliert man sehr stark den Gefiihlszusammenhang mit ihr. Man trennt
sich innerlich. von ihr, von ihrem Menschlichen ab, so daB sie wie eine fremde,
unheimliche, ja.bése Gewalt ddmonischer oder kaltmechanischer Art erscheinen
will, die Furcht- und Kiltegefiihle hervorruft.

Es sind eben doch erst die seelischen Krifie im Menschen frei geworden, das
seelische Erfassen, Bewegen, Hantieren mit den Gedanken- und Urteils-Inhalten,
aber noch keineswegs die Ich-Krifte, die nun den inneren geistigen Kern der
Gedanken mitschépferisch erfassen und erleben kionnen. Deshalb miiiten die
Gedanken iiber die Geschichte noch ganz auf das ,von auBlen“ beschrinkt
bleiben, auf das Nicht-Menschliche in und an ihr, wenn nicht noch der Ich-Teil
des Menschen in der Ungeborenheit und dadurch in direktem Zusammenhang
mit dem verblieben wire, was als Ich-Wesen im Lehrer und Erwachsenen die
Geschichte ,,von innen“ ‘erfaBt. Freilich handelt es sich dabei nicht mehr
um das seelisch-gefithlsmiBige, sondern um das durchaus erkenntnismiBige
Erfassen, aber um ein solches, das zum Spirituell-Lebendigen in der Geschichte,
zu den in ihr wirkenden und schaffenden geistigen Krdften vorzudringen sucht.
In bezug auf alles dieses ist der junge Mensch auch jetat noch durchaus mit dem
Lehrer innerlich verbunden und auf ihn angewiesen. Er kann das, was ihm da
zustromen muf), ebensowenig entbehrén wie das GefiihlsméBige, das ihm in der
Zeit vor dem 14.Jahre vom Lehrer aus zuteil wurde. Auf diesem Wege kann
er wieder die innere Verbindung-zur Geschichte finden, die ihm durch die blo8e
Verstandesanwendung verlorengehen wollte. )

Dadurch, daB der junge Mensch seine selbstindig gewordenen Seelenkrifte des
Denkens und Urteilens auf das anwendet, was vom ILehrer, als Ergejnisse von
dessen geistiger Arbeit, th Freiheit vor ihn hingestellt wird, dadurch kann er
verstehend und selbstdenkend beginnen, die inneren geistiger Michte in der
Geschichte zu ergreifen, um sie zu sich selbst, nicht nur zu seinem Verstande,
sondern zu seinem vollen Menschenwesen in Verbindung zu setzen. Er kann
beginnen, den Menschen, und damit auch sich selbst, ,,aus dem Weltall heraus
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kennenzulernen*. Von sich allein aus kénnte er nur das Naturgesetzliche in der
Geschichte, ihr AuBermenschliches verstehen. Mit Hilfe der in dem Streben des
Lehrers wirksamen Ich-Krifte, also geistiger Kriifte, beginnt ihm die innere
konkrete Geistigkeit der Geschichte aufzuleuchten, ihre innere Wahrheit und
Schipfermacht. Das gibt ihm Vertrauen und Lebenszuversicht, die alle die
eigenen schtinerischen Kriifte, die als Keime in ihm liegen, stirken, befeuern und
zum Wachsen bringen.

Wenn er das, was er da erlebt, in Worten ausdriicken kénnte — er kann ®s
nicht —, dann wiirde er etwa sagen: ,Das was ich von der Geschichte mit
meinem bloB verstandesmiBigen Denken erfassen kann, das Naturgesetzliche in
jhr, das ldscht mich als Menschenwesen aus. Aber mit dem, was mir vom Lehrer
da iiber die Geschichte mitgeteilt wird und das ich mit meinem Denken erfassen
und priifen kann, beginnen die wirkenden inneren Kriifte der Geschichte sichtbar
zu werden. Die Geschichte fingt an, ihr geistiges Wesen und ihren wahren Sinn
zu offenbaren. Nun bin ich zwar noch sehr weit davon entfernt, dafl ich Wesen
und Sinn der Geschichte wirklich ganz erfassen kénnte. Dazu reichen meine
Krifte noch in keiner Weise aus. Auch der Lehrer kann das noch nicht. Aber an
dem, was er mir mitteilt, sehe und erlebe ich, daB man auf diesem Wege nach
diesem Ziele hin Schritte vorwirts tun kann., Die Schritte mégen klein sein,
aber sie fithren vorwirts, und im Vorwirtsgehen erlebt man immer stirker und
und stirker, daB die Geschichte tatsichlich einen Sinn hat, daB dieser Sinn
unserem Erkennen nicht verschlossen ist und daB es.nun darauf ankommt, wie
weit ich an dem, was mir da an Erkenntnisméglichkeiten gezeigt wird, auch
selbst wirklich mitarbeite. Von meiner Regsamkeit, meiner Energie und meinem
Mute hingt es ab, ob ich aus der Geschichte lernen kann, wo ich in der Welt
stehe, was ich bin und was ich zu tun habe.“ —

Hier sieht man, wie wiederurn — auf jeder kindlichen Entwicklungsstufe in
anderer Weise — die Wirkung des Geschichtsunterrichts ins Moralische und
Religiése iibergeht. Der junge Mensch fingt an, sich seiner Verantwortlichkeit
bewuflt zu werden gegeniiber seinem eigenen Denken und Urteilen, seinem Er-
kenntniswillen. Das aktive Element im Denken wird angefeuert und damit die
Krifte im Denken, die nun ihrerseits wieder befeuernd und lenkend auf den
Willen des Menschen wirken kinnen. Wenn Verstandesbegriffe zu lebendigen
Ideen werden, dann kdnnen sie auch als , Ideale” das gesamte Wesen des Men-
schen durchdringen, kénnen seinem Handeln und seiner Entwicklung Schwung
und Ziel geben. Es sifd nicht mehr die groBen Bilder der Geschichte, die die
Willenskraft des Menschen beeinflussen, indem sie ihm ohne sein Zutun zukom-
men, sondern es ist unerldBlich, daf3 er selbst mit seiner ganzen Verantwortlich-
keit, mit all seirier inneren Kraft und Aktivitit an der Ausgestaljung und Be-
lebung seiner Ideale mitarbeitet. ,,Kin jeglicher muB seinen Helden wihlen, dem
er die Wege zum Olymp herauf sich nacharbeitet.“ In dem ,wihlen” und dem
»sich nacharbeiten®, da liegt es. Es ist die Zeit, in der sich der junge Mensch mit
der Frage der Berufswahl auseinandersetzt, d.h. mit der Frage, an welcher
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Stelle und wie er selbst spiter einmal an den groBen geschichtlichen Aufgabem
der Menschheit mitarbeiten méchte.

Je groBer, reicher und eindringender nun das ist, was ihm von dem inneremr
Wesen und Sinn der Geschichte mitgeteilt werden kann, desto stirker werden
diese Ideale-ausbildenden Krifte angeregt und genihrt. Auch in dieser Beziehung
fihrt der Geschichtsunterricht dieser Stufe ins Moralische und ins Religitse
hinein. Denn gerade durch die im strepgsten Sinne sachgemifle Gedanken- und
Erkenntnisarbeit an der Geschichte werden ja jene Linien immer klarer und
deutlicher, die wie zu einem den ganzen Geschichts-Ablauf als Einheit zusam-
menfassenden Mittelpunktsereignis — zu der Erscheinung Christi in der Ge-
schichte hinfiihren. Fiir eine Gescnichts-Erkenntnis nach rein naturwissenschaft-
licher Methode allein ist dieses Ereignis nicht erfaBbar. Da entschwindet es zur
Christus-Mythe, zur Sage, zu den nicht wirklich geschehenen Dingen. Fiir eine
zum Spirituellen strebenden Geschichte beginnt es sich zu entschleiern. Alle
Aufgaben unserer Zeit und jedes einzelnen erhalten mehr und mehr von da aus
ihr Licht. Alle Ideale der Menschlichkeit, der Geistesstirke und Tatkraft be-
kommen von hier aus ihr stirkstes Feuer.

Aus alledem ergibt sich sehr klar, was der Geschichtslehrer fiir gerade dieses
Alter zu leisten hat. Je mehr er durch seine eigenste geistige Aktivitdt die Ge-
schichte in ihren geistigen Kréften zu erleben beginnt, je mehr er nicht nur zu
erkennen sucht, wie alles geworden ist, sondern auch, wie alles werden will,
desto mehr kommt er dem unbewuBten Bediirfnis dieses Alters entgegen. ,,Unsere
Geschichtsdarstellungen, die uns einzig und allein zur Verfiigung stehen fiir das
geschlechtsreife Alter, sind aber durchaus minnischer Natur, wie wenn sie blof
von Epimetheus dargestellt worden wiren. Dafiir bringen z. B. die M#dchen, die
geschlechtsreif geworden sind, gar kein Verstindnis auf. Den Jungen wird
es etwas langweilig, aber es ist noch eher mit ihnen auszukommen mit dem
Epimetheischen, mit demjenigen, was vorzugsweise mit dem Feststellbaren des
Urteilens, mit dem unmittelbar Festgestellten sich befaBt. — Es gibt aber auch
eine Prometheus-artige Darstellung der Geschichte, wo nicht nur gezeigt wird
dasjenige, was geschehen ist, sondern wo dasjenige, was von Ideen in der Gegen-
wart dasteht, in seiner Metamorphose aus Vergangenem gewiB gezeigt wird,
aber so gezeigt wird, wie Impulse da waren, um die Gegenwart weiterzufiihren,
wie die Gegenwart weitergefiihrt wird durch Impulse. Dieses Wirken eines Prome-
theus-Elementes in der Geschichte, das ist dasjenige, was das Frauenelement be-
sonders anzieht. ... Aber wir gewinnen ein richtiges Wirken fiir das soziale Zu-
sammenleben nur dann, wenn wir eben zu demjenigen, was wir heute fast einzig
und allein zur Verfiigung haben, zu der Epimetheus-artigen Geschichte, die von
Prometheus geschriebene hinzufiigen.“ (Rudolf Steiner.)

Solcher Art sollen die Inhalte sein, die der Lehrer vor die sich entwickelnde
Denkfihigkeit und Urteilskraft seiner Schiiler hinstellen muf3. Dabei aber wird
seine eigene innere ernste Bemiihung, sein strenges Verantwortlichkeitsgefiihl
und seine Ehrfurcht vor Wahrheit und ,Erkenntnis fiir diese neu erwachten
Seelenkrifte seiner Schiiler die allergréBte Bedeutung haben, nicht mehr im Sinne
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«einer naturgemi gegebenen Autoritit, sondern im Sinne eines frei erfaBten, Trei
gewihlten Vorbildes, dem ‘man aus eigener Aktivitit nachzustreben sich bemiiht.

Handeln aus Vertrauen zum wirkenden Geist

Nach dem 21. Jahre, wenn das Ich-Wesen selbstindig wird, fingt der Mensch
an, sein Verhdltnis zum Geschichtlichen ganz allein aus seinen individuellen
Kriften heraus zu verstehen und zu gestalten. Das, was in den vorhergehenden
7 Jahren vom Lehrer aufgenommen worden ist iiber die geistigen Zusammen-
hinge, muf3 nun an Hand der beginnenden Lebenserfahrung und der selbstin-
digen Erkenntnisbemiihung immer wieder gepriift und aufs neue erarbeitet wer-
den. Der Mensch wird in dieser Zeit — und gerade hei tief angelegten Naturen
ist das der Fall — in seinen Gedanken oft starken Abstand nehmen' miissen von
allem frither Gehorten. Aber durch das so entstehende Erlebnis einer grofien, ja
unendlich scheinenden Einsamkeit wird ihn doch das hindurchbegleiten kénnen,
was geblieben ist aus allem, was er in den drei nun abgelaufenen Kindheits-
perioden in seinem Verhiltnis zur Geschichte aufgenommen hat: aus dem ver-
trauensvoll nachahmenden Mitleben in den geistig-menschlichen Kréften, die
die Geschichte formen — aus dem schonheitshungrigen Aufnehmen der Bilder
der groBen geschichtlichen Perstnlichkeiten —, aus der urteilenden und denkenden
Begchaftigung mit den aufgezeigten inneren geistigen Zusammenhingen und
Kriften. Aus alledem kann wie ein Destillat ein tief in der Seele ruhendes
Gefiihl des Vertrauens zum Wirken des Geistes in der Geschichte und zu den
die Geschichte erfassenden Geisteskraften im eigenen Wesen wirksam bleiben,
das hinwegtriigt iiber alle die Zweifel und Ungewifheiten, die notwendiger-
weise als Ubergangsstufe kommen miissen, In dieser Zeit macht der Mensch die
Probe, ob das, was ihm frither im Geschichtsunterricht mitgeteilt worden ist,
wirklich Kraft in sich hat, ob es standhilt, und ol es ein tragfdhiges Fundament
hilden kann fiir das, was er sich nun aus eigener Kraft als sein ganz person-
liches Verhiltnis zu allerh Geschichtlichen im Erkennen, im Fiihlen und vor
allen Dingen im tdtigen Mithandeln herausarbeiten mufl und will. .

Gedanken zur' Lehrlingsschule

Alexander Strakosch

Nicht alle jungen Menschen zwischen 14 und 18 Jahren haben die Mdglich-
keit, eine Schule zu besuchen, deren ganzes Streben darauf gerichtet ist, ihnen
eine dem Lebensalter angemessene Erziehung angedeihen zu lassen. In diesem
Lebensabschnitt dient der Unterricht nicht nur der Erwerbung von Kenntnissen.
Durch die Art, wie sie errungen werden, durch das, was an dem Stoffe erlebt
wird, reift die Perstnlichkeit heran und erstarkt in der Arbeit in der Schule,
welche bei richtiger Leitung auch eine Arbeit an sich selbst ist. Das ist das eigent-
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liche Ziel des Unterrichts, die wahre Aufgabe der Erziehung, die weiterwirkende
Vorbereitung zum Eintritt in das praktische Leben.

Der Ubergang vom Schiiler zum Lehrling kann aus zwei verschiedenen Grun-
den erfolgen. Die einen fiihlen sich mehr zu einer praktischen Betitigung hin-
gezogen, deu anderen fehlen die Mittel zum Studium, dem sie sich gerne widmen
mochten. Der Schiiler, der nach dem vollendeten 14. Lebensjahr in der *Schule
bleibt, setzt seine Ausbildung als Perstnlichkeit fort.-Der Lehrling dagegen be-
reitet sich vor, mitzuarbeiten an der Erzeugung von Gegenstinden, die als Ware
in das Wirtschaftsleben eingehen sollen, doch ist er zugleich von Anfang an
auch Mitschaffender. Man hilt es heute in Industriekreisen auch pidagogisch fiir
richtig, daB die Lehrlinge zwar in einer besonderen Abteilung, also nicht gemein-
safn mit den Erwachsenen, beschiftigt werden, daB sie aber von Anfang an an-
geleitet werden, Gegenstinde herzustellen, die auch wirklich verwendet werden
kénnen.

In jedem Falle wird eine Entwicklung abgebrochen, die in Wahrheit noch
nicht zu einem wirklichen, Abschlu gekommen ist. Der Lehrling aus freier
Wahl empfindet dies meist zunéchst nicht so sehr. Der Unterricht an den heute
iiblichen ,,Lernschulen* ist oft so, daB der junge Mensch ihn gar nicht ungern
verlidBt, weil die dort gepflegte Art und Weise des Lernens ihm immier weniger
Seelennahrung bietet. Schmerzlicher wird der Ubergang von denen erlebt, welche
lieber noch linger an einer Schule geblieben wiren. Wahrend die Schule dem
Geistesleben zugehért, wird der junge Mensch als Lehrling dem Wirtschafts-
leben eingegliedert.

Vom Standpunkte der persdnlichen Fntw1cklung erscheint es so, daB bis zum
14. Lebensjahr das Kind seine Leibeshiillen ergreifen lernt, sich mit ihnen aus-
einandersetzt, unterstiitzt durch die Autoritit des Lehrers. Im niichsten Lebens<
abschnitt erlebt sich die erwachende Seele der Welt gegeniibergestellt, sie will sich
die Krifte erwerben, welche sie befihigen, sich hier zu behaupten, um sich dann
nach der Miindigkeit als immer mehr zu sich selbst erwachendes Ich richtig in
das Zusammenleben mit den anderen Menschen hineinzustellen, als Perstnlich-
keit ihren Platz im Leben,.in der Welt zu finden. Zwischenydiescr, dem Wesen des
Menschen gemidBen Entwicklung und dem Schicksal des Lehrlings klafft ein
Gegensatz, der.in steigendem MaBe nicht nur zu einem Problem des Einzelnen
wird. sondern auch der Gesellschaft. .

Zu einem Handwerksmeister, der dem Lehrling auch' als Mensch Erzieher und
Berater sein konnte, in dessen Familie er aufgenommen wird, kommen heute nur
noch wenige. Die meisten treten in einen Betrieb ein, in eine technisch-wirtschaft-
liche Organisation, wo sie vor allem daraufhin angeschaut werden, wie sie dem
Zweck des Betriebes nach Beendigung der Lehrzeit am besten dienen kénnen. Das
liegt im Wesen der heute herrschenden Verhiltnisse, hier kommt der Mensch in
das Gebiet der unerbittlichen Sachlichkeit des heutigen Wirtschaftslebens, das vor
allem Tnteressen im Auge hat. So legt es keinen Wert auf die Weiterbildung der
Personlichkeit, weldhe letzten Endes durch ihre moralischen Werte die ganze
menschliche Gesellschaft gesund erhalten kann.
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Man hat zwar.die sogenannten Fortbildungsschulen, groBé Betriebe habén ihre
eigenen Lehrlingsschulen, doch diese dienen nur dazu, rein duflere Kenntnlsse zu
vermitteln, welche zundchst mit dem besonderen Fachgebiet verbunden sind, dazu
noch etwas Staatsbiirgerkunde und Kenntnis der behérdlichen Vorschriften. Dies
hat einen — wie man zu sagen pflegt — praktischen Wert, ist aber keine Fort-
setzung der Erz.iehung, welche dieses Lebeitsalter tatsiachlich braucht.

Aus dem bisher Gesagten geht hervor, dal gegenuber den Lehrlingen eine
doppelte Aufgabe zu erfiillen ist:

1. Die, Lehrlinge sollen sich die fiir die Arbeit im Betrieb erforderhchen
Kenntnisse aneignen.

2. Die jungen Menschen sollten ihre Bildung fortsetzen kénnen, ihre geistig-
seelische Entwicklung sollte nicht mit dem Verlassen der Schule im 15. Lebens-
jahr abgebrochen werden. Zunichst bemerken sie es nicht so sehr, aber in reiferen
Jahren fiihrt es zu Verbitterung und zu Spannungen im sozialen Leben.

Die Arbeit an der Maschine, im rationalisierten Betrieb weist den Menschen
auf sich selbst zuriick. Diese Vereinzelung halten die meisten nicht aus. Da ihnen
die Arbeit keinen Halt gibt, verfallen sie haltlos der Suggestion des Massen-
begriffs, der ihr Menschentum herabwiirdigt. Bortwihrend werden dann Ma8-
nahmen und Einrichtungen gefordert, weil das Ziel verlorengeht, das allein der
LebBenswirklichkeit entspricht: der sozial denkende, fiithlende, wollende Mensch!
Die Personlichkeit, welche sich ihrer Verantworlung gegeniiber den Mitmenschen
bewuBt ist, sie ist die Grundlage, die Grundbedingung eines Gesellschaftslebens,
in welchem Menschen gedeihen kénnén.

Einen Teil dieses Lebens sollte der Betrieb darstellen. Heute ist er meist etwas,
das aus dem Leben herausgeschnitten ist, eine Art Fremdkorper. Vielfach besteht
die gefdhrliche, schon durch ihre Bequemlichkeit verdidchtige Einstellung, das
miisse eben so sein. Solange hier keine Erkenntnis eintritt, werden die sozialen
Verhiltnisse immer unertraglicher sich gestalten.

Der gegenwirtige Augenblick gibt die Moglichkeit, zwingt geradezu, vieles
ganz von Grund auf neu einzurichten. Das sollte die Veranlassung sein, sich
jeden Schritt unter wirklichkeitsgemiBen Gesichtspunkten klar zu machen uni
nicht zu iibersehen, daB die bisherigk Handhabung in die heutige Lage hinein-
gefiihrt hat.

Durch die Art, wie Lehrlinge ins Leben, nicht nur in den Betrieb eingefiihrt
werden, kann ein wertvoller Beitrag zur Gesundung des sozialen Lebens, des
Zusammenwirkens der Arbeitenden geleistet werden,

Eine Hauptfrage fiir beide Teile ist: Wie kann der in einem Betrieb
Tiatige in gesunder Weise sich mit diesem verbinden?

Ein verbindendes Element ist das gemeinsam hervorgebrachte Er-
zeugnis und das Interesse an seiner Aufnahme durch die Allgemeinheit.
Daher sollten die Lehrlinge iiber die Herstellungsweise, Verwendbarkeit des Er-
zeugnisses aufgeklirt werden und auch iiber die Wege, die es nimmt, wenn es
den Herstellungsort verlassen hat, sowie dariiber, wie es aufgenommen wird.
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S6 werden Einblicke in Technik, Technologie und Handelswesen unter Gesichts-
punkten gewonnen, die nicht nur weite sind, zu' gesunden Uberblicken fiihren,
sondern auch dém Lernenden seine Arbeit niherbringen und ihm zeigen, wie
diese ihn mit einem weiten Felde verbindet.

Ein zweites Element ist die Arbeit selbst.

Ihr Zweck ist ein doppelter: es wird ein ‘Gegenstand hervorgebracht, der
anderen Menschen niitzlich ist. Es wird ein Anspruch auf Lohn erworben, von
dem man leben kann. Der Lohn kann aber nur so lange ausbezahlt werden, als
die hergestellten Gegenstinde Absatz finden.

Damit werden wir schon hingewiesen auf den Sinn der Arbeit, der auch ein
doppelter ist. Von der Betriebsseite her gesehen hat nur die Arbeit einen
Sinn, die zu einem absatzfihigen Erzeugnis fiihrt. Doch auch fiir den Ar-
beiter ist es bedriickend -~ und zwar nicht nur wegen der wirtschaftlichen
Folgen —, eine Arbeit zu leisten, die nicht vom sozialen Organismus aufgenom-
men wird.

Die Frage nach dem Smn der Arbeit steht aber als Lebensproblem vor der
Seele des Arbeiters, der doch nicht nur ein ,,Bediener der Maschine” ist, sondern
ein denkender, fiihlender, wollender Mensch. Bei der Maschine duldet man
keinen Leerlauf, den Arbeiter aber versetzt man dauernd als Menschenseele
in einen Zﬁstand, der nicht anders bezeichnet werden kann. Die Arbeit fiillt das
Leben zum griéBten Teil aus, in ihr sollte daher auch etwas vom Sinn des Lebens
erfiillt werden: das Wachsen und Reifen der Persénlichkeit.

Die in der heutigen Betriebsfilhrung unvermeidliche, immer weiter getriebene
Arbeitsteiling erschwert aber in héchstem MaBe jerie Verbindung mit dem
ganzen Betrieb, mit dem ganzen Leben. Doch nuf in diesem kann der Mensch
zur Reife gelangen.

In eiriem bedeutungsvollen Augenblick seines Lebens betritt der heranwach-
sende Mensch die Lehrstitte, zu welcher auch die Lehrlingsschule gelisrt. Seine
Entwicklung als Lebewesen ist bis zu einem gewissen Grade abgeschlossen; es
treten dann keine neuen organischen Funktionen mehr auf, er wichst nur noch
wenige Jahre weiter. Aber fiir das, was den Menschen iiber das bloBe Lebewesen
erhebt, beginnen entscheidende Jahre. Als geistig-seclisches Wesen soll er lernen,
seinen Leib zn einer Arbeit zu gebrauchen, durch welche er seinen Mitmenschen
in rechter Weise dient. Er soll lernen, sich in dieser Arbeit mit seinen: Mitarbeitern
als Personlichkeit zusammenzufinden, sich als geachtetes und auch die anderen
achtendes Glied einer Gemeinschaft zu empfinden und sich dementsprechend zu
benelimen. Von diesem engeren Lebenskreis sollte er den Blick erweitern kénnen
auf die Verhiltnisse des ganzen Lebens, der menschlichen Gesellschaft. Das alles
sollte dazu fiihren, daf3 er sich als Personlichkeit in einer fruchtbaren Entwick-
lung begriffen erlebt, und das Ergebnis des ganzen Lebens, dieser Art von Lebens-
fithrung, kann endlich sich ausdriicken als die aus dem Innersten aufkeimende
und durch das ganze weitere Leben wachsende Verpflichtung, an sich zu arbeiten.
Mit dieser iibegschreitet er wieder den Kreis des blo perstmlichen Interesses und
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wird ein immer wertvolleres Glied des Ganzen, des Betriebes und des gesamfen
sozialen Lebens.

DaB bei der Beriicksichtigung des eben Gesagten die eigentlichen, die nichsten
Erfordernisse, die Forderungen des Betriebs selbst nicht zu kurz kommen diirfen,
versteht sich vbn selbst, und hier ist keine Besorgnis am Platze. Wer unter diesen
Gesichtspunkten seinen Weg in dem Betrieb findet, der wird eine ganz andere
Lernfreudigkeit und damit Aufnahmefahigkeit aufweisen als einer, der bloB ab-
gerichtet wird: leiblich in der Lehrlmg=werkstatt geistig-seelisch in der Lehr-
lingsschule.

Was der Lehrling in der Schule zu lernen hat, das ist in weitem Umfang
festgelegt durch die Art des Betriebes, zu welchegqn diese Schule gehiort. Wie
er es lernt, was er dabei erlebt, das ist wichtig fiir ihn und damit auch fiir den
Betrieb, der ja nicht nur aus technischen Einrichtungen besteht, sondern auch
aus den Menschen. Fiir den Betrieb ist es durchaus eine Wirklichkeit, was in den
Seelen seiner Mitarbeiter vorgeht, heute mehr denn je. Das sollte gesehen werden.

Eine wichtige Tatsache darf nicht unberiicksichtigt bleiben: aus der Welt des
kindlichen Lebens tritt der heranwachsende Mensch in jenen Bereich von Todes-
kriften, den der Mensch in der Technik geschaffen und von sich aus in die Natur
hineingestellt hat. In der Art der Behandlung der Lehrfacher durch den Lehrer
liegen die Krifte, die dem Schiiler helfen, diese Krise zu iiberwinden.f Sie liegen
in dem, was der Schiiler bei der Aneigniung des Stoffes erlebt. In das Gebiet der
toten Technik ist der Mensch mit seinen Verstandeskriften eingedrun-
gen; um sich darin als ganzer Mensch halten und entwickeln zu kénnen, be-
darf er der Pflege der Seelenkrifte in der Erziehung. Ist man einmal nach
aubBen so weit gegangen, dann muB im Innern eine Gegenkraft erwachsen
konnen; den Todeskriften, die von auBen, aus der technischen Umgebung
auf den Menschen eindringen, sollten sich aus seinem innersten Wesen
Lebenskrifte entgegenstellen.

Das kann aber nicht erfolgen, wenn der Untemcht die Erziehung, auf Grund
einer materialistischen Weltauffassung erfolgt, denn diese ertStet die Seelen-
krifte, und vom naturwissenschaftlichen zum historischen Materialismus ist nur
ein Schritt.

Ohne auf die Behandlung der einzelnen Fiacher niher einzugehen, seien nur
einige Gesichtspunkte angefiihrt.

Technologie. Die so notwendige Technologie kann so dargestellt werden,
dal} die Schiiler miterleben, wie aus der Naturgrundlage die Rohstoffe gewonnen
und zu Gegenstinden des Gebrauchs umgewandelt werden. Dabei werden einer-
seits die chemischen Vorginge besprochen, andrerseits ergeben sich sehr inter-
essante Ausblicke auf Wirtschaftsgeographie und Handelskunde, auf eine die
ganze Erde umspannende Wirtschaft. * ,

* Rudolf Steiner sagte bei der Einrichtung des Technologie-Unterrichts an der Freien

Waldorfschule zum Schreiber dieser Zeilen, daB man der Technik, wenn man sie mit
Begeisterung beschreibt, das Seelenverhiirtende, Kalt-Damonische nimmt.
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" Physik. Theorien sind fiir den Akademiker und Techniker als Hilfsmittel
von Bedeutung, aber von wenig Wert fiir die Erziehung. Die Natur versteht man
am besten, wenn man gelernt hat, sie unbefangen zu beobachten. Da gibt es der
Wunder genug, je genauer man zusieht, und schlieBlich sind, wie Goethe sagt,
die Phinomene selbst die Lehre. Ein wichtiges Moment dieses Unterrichtes ist
die Anregung, die von ihm ausgehen kann zum genauen Beobachten und
wirklichkeitsgemiflen Denken. Dall man aus dem Staunen nicht herauskommt,
macht ihn ceelisch belebend. — Die Theorien, die ja so schnell eine von der
anderen abgeldst werden, kann man als Stufen der kulturgeschicht-
lichen Entwicklung voriiberziehen lassen, dann werden sie nicht zur
Fessel, sondern zur Anregung, einmal den Fortgang der Entwicklung mitzu-
erleben, und ein anderes Mal sich selbst Gedanken zu machen. Man sollte auch
darauf hinsehen, auf welche Weise bedeutende Erfindungen von Menschen ge-
macht worden sind, die nichts von Theorien wuBten. So etwas verlangt viel innere
Arbeit des Lehrers, trigt aber auch schéne Friichte, es verlangt auch Selbstkon-
trolle, denn man kann z.B. in der besten Absicht durch ,captise”, d.h. ein-
nechmende Experimente Newtons Theorie als Beobachtungsergebnis hinstellen.
Es ist keine leichte Aufgabe, wirklich die Grunderscheinungen herauszuholen.

Geometrie. Nicht nur auf das Praktische blicken, nicht nur Konstruktionem
einpauken, sondern auch EinBlicke in die groBen GesetzmiBigkeiten vermitteln,
das belebt und wirkt heilend; man kann auch fiir die Praxis viel gewinnen, wenn
man sich fiir so etwas interessiert, selbst wenn es nicht unmittelbar gebraucht
wird, Auf diese Weise bleibt man nicht stehen bei der Aneignung von Kennt-
nissen, sondern erwirbt Fihigkeiten der Seele.

Literaturgeschichte. Lesen und eventuell Auffiihren von Dramen
der verschiedenen Kulturepochen, auch Hinweise auf Epl.k und Lyrik als An-
regung zur eigenen Lektiire.

Eine lebendige Betrachtungsweise kann auch z. B. bei einer Art Geschichte
derErfindungen angewendet werden. Man bedenke da z. B. den Zustand der
Seelen zur Zeit, als die Forscher dazu kamen, der Natur den ,horror vacui (den
Schrecken vor der Leere) anzudichten. Die althergebrachte Frémmigkeit hatte
den mittelalterlichen Menschen den inneren Halt gegeben. Der schwand dahin,
und die Seele empfand die Leere in sich, die sie dann sozusagen in die Natur
hinausprojizierte.

Musik mit Chor und Orchester als Pflichtfach.

Dies seien nur einige Beispiele.

Fiir einen derartigen Lehrplan wird die bisher iibliche Zahl der Wochenstyn-
den picht ausreichen. Doch diese mehr aufgewendete Zeit braucht nicht als ver-
loren angesehen zu werden, denn ein innerlich belebter junger Mensch wird auch
handwerklich schnellere Fortschritte machen . N

Wenn die Lehrlingsschule wirklich éinen jungen Menschen ,bildet, dann
wird er angeregt, diesen Weg der inneren Entwicklung fortzusetzen, das so er-



316

-wachte Interesse wachzuhalten. Die so gewonnene, sich stets erneuernde innere
Belebung kann ihn befihigen, sich gegeniiber der Maschine, gegeniiber der
)de der rationalisierten Arbeitsweise zu halten und auch als Erwachsener im
Leben menschlich weiterzuschreiten, den Weg der geistig-seelischen Entwicklung
fortzusetzen.

Nicht nur fiir das soziale Leben als Ganzes, auch fiir den Betrieb im beson-
deren wiren solche Menschen wertvoll. Sie wiren geeignet, mit der Zeit soge-
nannte ,,gehobenere lStellungen einzunehmen und sich immer mehr mit dem
Betrieb verbunden zu fiihlen, der auf diese Weise von der Stitte bloBen Brot-
erwerbs zu einer Lebensgemeinschaft werden kann.

!

Die Temperamente und ihre Behandlung
Caroline von Heydebrandt

Wir setzen mit diesern Beitrag die im vorigen Heft begonnene Betrachtung der
Temperamente fort. Nach 8er Schilderung des sanguinischen und melancholischen
Temperamentes folgt hier das cholerische und phlegmatische Temperament und seine
piddagogische Behandlung.

Das cholerische Kind

Wiltrud tobt. Thre untersetzte Gestalt bebt, mit beiden festen Fiusten schligt
sie auf den Jungen ein (sie ist 10, er etwa 12) in besinnungsloser Wut. Ihre
struppigen Haare stehen vom Kopfe ab wie die gestriiubten Federn eines Raub-
vogels, die Hocker auf der stark gerundeten Stirn scheinen sich tatsichlich zu
stoBenden Hornern auszuwachsen. Der grofle Junge, ihr Feind, sucht sich ihrer
StoBe und Bisse zu erwehren, zieht sich dann aber verlegen zuriick, weil zu-
schauende Kameraden iiber seinen Kampf mit dem kleinen M&dchen lachen, bei
<dem er den Kiirzeren zu ziehen scheint. Wiltrud liest ihr heulendes Briiderchen,
die unschuldige Ursache ihres Kampfes, aus dem StraBenstaub auf, in den ihn
der GroBe gestolen hat, packt ihn an der Hand und schleppt ihn hinter sich her.
Sie heult nicht, sie schluchzt in starken St6Ben, die sie vergeblich zuriickzuhalten
sich bemiiht, und wischt sich heftig die widerwillig flieBenden Tridnen ab. Dabei
stampft sie noch stirker als gewdhnlich den Boden und setzt ihre Fersen noch
energischer auf. Wie wenn sie sich in die Erde hineinstoBen und sich dort Kraft
lolen wollte gegen die Bosheit der Welt, der ihr Briiderchen eben zum Opfer ge-
fallen ist! Sie hat die eine Hand noch immer zur Faust geballt, die andere hat
Briiderchens Handgelenk im festen Griff. Sie weint nun nicht mehr, aber ihre
kleinen, von starken Knochen iiberwdlbten Augen funkeln, und sie hat den Hals
zwischen die Schultern gezogen, wie wenn sie ihr ganzes Wesen innerlich zu-
sammenziehen und festigen wollte. ..

Wiltrud weil3, was sie will, und auch, wie das Gewollte zu erreichen ist. ..

Im Unterricht ist sie immer dahgi. Thr starkes Kinn vorgeschoben, starrt sie
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traumerisch vor sich hin, sie ist mit sich selbst beschiftigt und denkt nicht darar,
bei etwas mitzutun, ;was sie selber nicht von innen her begeistert. Sie liebt toll-
kithne und wagemutige Geschichten. Wenn sie solche Geschichten wiedererzihlt,
wird sie unwillkiirlich dramatisch, tiberhaupt ist sie eine temperamentvolle Schau-
spielerin, falls die Rolle ihr liegt. Sie weigerte sich aber standhaft, bei einer
kieinen geschichtlichen Auffithrung einen Sklaven zu spielen, obwohl dieser
Sklave im Zusammenhang des Stiickes viel zu bedeuten hatte und mancher Schul-
geriosse sie um die Rolle beneidete. Aber sie: nein, lieber tot als Sklave! Da spielte
sie lieber gar nicht mit.

Wiltrud ist ein Friithaufsteher, beim’ ersten Morgenlicht ist sie wach und
titig ... Das Lernen fillt ihr nicht leicht, upd es ist qualvoll, ihr zuzusehen, wenn
sie den Federhalter zwischen die Finger krampft, den Zeigefinger darauf preft,
so daB das oberste Fingerglied mit dem zweiten fast einen rechten Winkel bildet,
und ihre streichholzdicken Striche ins Papier driickt. Sie malt mit wilder Kraft-
entfaltung ohne allzuviel Formgefiihl: ihre Malereien sind ganz und gar AuBe-
rungen der Dynamik ihres Wesens. Sie bevorzugt ein feuriges Rot; kann aber
auch einmal in den allerzartesten Farben pinseln, wenn sie einem Menschen, den:
sie liebt, eine Freude damit machen will. Bei ihr ist alles vom Willen abhiingig,
und sie kann fiir ihr Alter unglaublich viel an Selbstiiberwindung aufbringen,
wenn sie von innen her einsieht, da3 das notwendig ist...

Wie sie nicht viel Schlaf braucht, iiberhaupt fast nie schlifrig erscheint, so 1Bt
sie auch nicht iibermaBig viel und ist nicht withlerisch. Am liebsten it sie Obst,
das sie sich mit ,,Lebensgefahr* selbst von einem Baum geholt hat. Sie verachtet
alles Breiige und beif3t gern in ein Stiick trockenes Schwarzbrot. Niisse kracht sie
zwischen den Zihnen auf (obwohl das verboten ist). Sie ist weit davon entfernt,
SiiBigkeiten abzulehnen, hat aber nie genascht, denn ihre Streifziige in fremde
Obstgirten entspringen weniger der Naschsucht als dem Wagemut oder einem
natiirlichen Hungergefiihl, das sie unbekiimmert befriedigt. Wiltrud neigt zu
heftig rotem Kopf und zu plétzlich starken'Fieberanfillen und Entziindungs-
krankheiten, besonders des Halses. Sie hat manche Kinderkrankheit hinter sich
und hat z. B. sowohl Scharlach wie Diphtherie gehabt.

Die Vorziige und Gefahren ihres cholerischen Temperamentes liegen klar
zutage. Sie ist kein schwankendes Rohr, ihre Entschliisse, denen das Moment des
Nachdenkens meistens fehlt, kommen aus den Tiefen ihres Willenswesens und
sind ganz ihre eigenen. Ihre Eltern haben mit Schrecken die Tobsuchtsanfille
miterlebt, denen sie als kleines Kind unterworfen war, als sie mit blaurotem Ge-
sicht briillte und mit Armen und Beinen krampfig um sich schlug. Das hat sich
gebessert in dem MaBe, als ihr Vorstellungsleben erwachte, aber bei Gelegenheit

"kann sie doch noch in einen so rasenden Zorn geraten, daB sie sich selbst nicht
mehr kennt und ihre Umgebung ihr véilig hilflos gegeniibersteht. Am Tage nackt
einem solchen Ausbruch ist sie dann still und gezihmt und fiir eine ernsthafte
Besprechung mit dem Vater zuginglich. Die Entschliisse, die sie dann faBt, halt
sie mit Kraft so lange aufrecht, bis ihr Temperament wieder mit ihr durchgeht.
Das kann bej ihrem starken Willen manchmal lingere Zeit dauern.

21
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Behandlung des cholerischen Temperamentes

Das cholerische Temperament beansprucht viel, viel Geduld und ein tief-
gehendes praktisches Verstindnis der kindlichen Seele. Es verlangt auch vom Er-
zieher die grofte Selbstiiberwindung. Denn man ist nur zu leicht geneigt, gegen-
iiber den wiitenden AuBerungen des tobenden Kindes ebenfalls die Fassung zu
verlieren und heftig zu reagieren. Und doch ist es das Allerwichtigste, auch dem
schlimmsten Toben gegeniiber Gleichmut und Ruhe des Zuschauers zu bewahren
und sich auf keinen Fall aufzuregen und aus der Aufregung zu handeln. Das ist
unendlich schwer, und sehr viele Erzieher scheitern an diesem Temperament. ..
Man darf ellerdings nervise Unbeherrschtheit nicht einfach. mit Cholerik ver-
wechseln. Nervositit ist beim Kinde Schwiche, Cholerik ist aber KraftiuBerung,
wenn auch zunichst undisziplinierte. -

Dem cholerischen Kinde wird man immer die Méglichkeit geben miissen, seine
Krifte zu entfalten und sie so auszuwirken, daB sie nicht Schaden, sondern
Nutzen bringen. Holzhacken, Sigen, Nigel einschlagen, Steine schleppen usw.
sind gesunde Beschiftigungen; man sollte sich nicht zu sehr davor fiirchten, daf
die Kinder sich beschddigen kénnien. Kaum braucht es erwidhnt zu werden, daf
man die kindliche Kraft nicht wirtschafilich ausnutzen soll: im kindlichen Alter
muB ja die gliederbewegende Arbeit freudig, ohne Zwang, um ihrer selbst willen
getan werden. Der kleine Choleriker braucht auch einen Auslauf, wo er sich frei
bewegen, sich auch auf dem Boden wilzen und um sich schlagen darf. Choleriker
in engen Stuben sind unertriglich. Es tut gut, wenn die Auftrige, die man dem
cholerischen Kinde gibt, seine Krifte um ein Geringes iibersteigen, so da3 es be-
merkt, daB es sich anstrengen muB, und leise beschimt einsieht, daB3 es doch nicht
der grofe Held und Alleskénner ist, als den es sich gern empfindet. In gleicher
Richtung harmonisierend wirken Erzihlungen von Heldentaten, bei denen das
Kind erlebt: das hitte ich doch nicht gewagt, das hitte ich wahrscheinlich nicht
fertiggebracht. Selbstverstindlich muf3 man solche SchluBfolgerungen dem Kinde
selbst iiberlassen; dann sind sie erst wirksam, denn das cholerische Kind will von
innen heraus zu eigenen Einsichten kommen. Es wird schon als kleines Kind
»Alleine machen!® rufen, wenn ihm die Pfleger beim Anziehen oder Essen helfen
wollen. Das wird es beibehalten, daB es sich nicht gerne helfen 148t, sondern aus
seiner Selbstandigkeit heraus gjttlich handeln will.

Bringt es der Erzieher fertig, bei den Tobsuchtsanfillen des cholerischen
Kindes ganz gelassen zu- bleiben, so wird es um so wirksamer sein, wenn er etwa
nach 24 Stunden, wenn das Kind eine Nacht geschlafen hat, véllig beruhigt und
innerlich beschimt ist, mit ihm das Vorgefalléne in aller Ruhe, aber auch mit
tiefem Ernste bespricht. Wihrend im Momente des Tobens das Kind keinem
Zusprechen, keinem Vernunftsgrund zuginglich ist, ist es in beruhigtem Zu-
stand, nachdem es sich eine Weile selbst iiberlassen war, fiir jede einsichtsvolle,
moralische Hilfestellung dankbar, die man ihm ohne Beschénigung seiner Un-
art, aber auch chne jede Schadenfreude oder Ironie gewihrt. Der arme kleine
Willensmensch hat es ja so schwer mit sich selbst, er ringt und kdmpft oft weit
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iiber sein Alter hinaus mit den feurigen Rossen in seiner Seele, die immer wieder
zur Unzeit ausbrechen und durchgehen wollen. Er mdchte ja so gerne die Ziigel
fest in der Hand behalten; da aber in seinem Alter die Kraft noch nicht gereift
ist, die die Willensrosse ziigeln und lenken kann, erwartet er mit Recht von den
Erwachsenen eine energische, aber verstindnisvolle Fithrung.

Auch das cholerische Kind wird am besten gedeihen, wenn es einen Er-
wachsenen feurig verehren kann. Aus Liebe zu ihm wird es seine Leidenschaft-
lichkeit am besten beherrschen lernen.” Allerdings wird es geneigt sein, auch in
Verehrung und Liebe mit seiner warmen Seele iiber das Ziel hinauszuschieBen.
Es wird sich aus der dem gesunden Kinde eigentiimlichen Keuschheit zuriick-
zuhalten suchen, und gelingt ihm das nicht mehr, so wird es den AuBerungen
seiner heilen Verehrung die merkwiirdigsten Formen geben. Es war nichts als
heifle Liebe, die Wiltrud veranlaBte, eine besonders geliebte Lehrerin aus dem
Hinterhalt hart mit Schneebdllen zu treffen. Wie hitte sie ihr anders sagen
kénnen, daB sie sie verehrte? Thr Blumen zu bringen, hitte sie als kindisch und
geschmacklos — weil nicht zu ihrem Wesen passend — abgelehnt. Wie sie als
kleines Kind ihre Mutter aus iibergroBer Liebe kriiftig bif}, so duBert sich auch
bei dem Schulmédchen ihre Freundschaft zu andern Kindern am liebsten, in
energischen Piiffen und StsBen.

Ironie kann die kindliche Seele nie vertragen, am wemgsten aber die des
cholerlschen Kindes, das durch spottische Ironie tief verwundet und zu nach-
haltlger Opposition getrieben werden kann. Nachsichtig-zarter Humor wird aber
gerade vom cholerischen Kinde dankbar empfunden, weil es ja iiberhaupt jede
liebevolle Anregung, die ihm nicht, aufgezwungen wird, gerne annimmt und in
Selbsterkenntnis tief in sich verarbeitet, bis sie ihm zur eigenen inneren sitt-
lichen Einsicht geworden ist, aus der dann sein tatkriftiges Handeln an sich
selber und fiir die andern hervorwéchst.

Das phlegmatische Kind

- Hannes hockt in der Schulbank und schaut stumpf vor sich hin. Doch ist er
innerlich nicht ganz unbeschiftigt, wenn er auch den Ausfithrungen des Lehrers
{iber die Geheimnisse des Einmaleins keine Teilnahme schenkt. Er trdumt nim-
lich von seinem Friihstiicksbrot, das, wie er wohl wahrgenommen hat, reichlich
belegt worden ist, und von dem groBen rotbickigen Apfel, den ihm die Mutter
in den Schulranzen gesteckt hat. Ein Blick aus sch%nfngen Augen auf den
Lehrer — der schreibt etwas-auf die Tafel und wendet ihm halb den Riicken
zu —, leise fangen Hannes’ dicke Finger an, das Butterbrotpapier auseinander-
zuwickeln. Es raschelt, Hannes stockt und blickt einen Augenblick scheinbar
interessiert zur Tafel; der Lehrer hat sich der Klasse wieder zugewendet. Hannes
begreift halb triumend, ¢aB er das Brot kaum ungestért wird herausziehen und
genieBen konnen, und wendet sich dem Apfel zu. Der ist nicht eingewickelt. Er
erwischt ihn in der Ecke des Ranzens. Der Federkasten klappert. Der Lehrer wird
durch das Gerdusch an Hannes’ Gegenwart in der Klasse erinnert, Hannes ent-
zieht sich fiir gew8hnlich durch véllige Abwesenheit des Geistes seiner Aufmerk-
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samkeit. Er stellt an Hannes die nach dessen Ansicht schwierigste Frage des
ganzen kleinen Einmaleins, ndmlich wieviel 7mal 8 sei? Hannes erhebt sich
langsam, wobei er sich mit den dicken Armen auf die Bank stiitzt. Uber die
Polster der gerundeten roten Backen schaut er mit feuchten Augen verstindnis-
los auf den Lehrer. Hannes ist nicht dumm, auf8erdem hat er ein gutes Gedicht-
nis. Mit geniigendem Zeitaufwand konnte er siclr das kleine Einmaleins durchaus
cinprigen. Er kann es vorwirts und sogar riickwirts aufsagen. Was er nicht
kann, ist, auf iiberraschend gestellte Fragen ,aufler der Reihe" zu antworten.
AuBlerdem kann er nicht so plotzlich seine Triume an Apfel und Brot in kompli-
zierte Denktitigkeit umwandeln. Er bleibt die Antwort schuldig. Der Lehrer ist
geduldig. Hannes wird aufgefordert, das Einmaleins mit der Sieben aufzusagen.
Nach einigem Ziégern beginnt er langsam und leiernd, kommt in den Rhythmus
hinein, geht schneller voran und lberrennt die gestellte Frage nach 8mal 7,
denn im rechten Augenblick und ehe das Einmaleins zu Ende ist, zu stoppen,
dazu fehlt es ihm an Geistesgegenwart. Er hort erst bei 10mal 7 ordnungsgemi8
auf. Ein Sanguiniker hat inzwischen die Antwort in die Klasse geschmettert. Der
Lehrer wendet sich diesem Vorlauten tadelnd zu. Hannes sinkt lautlos auf das
eigene Fettpolster und bleibt eine Weile ruhig sitzen. Dann greifen die Hande
wie von selber nach dem Apfel, er muf} dazu nicht nachdenken. Er senkt den
groBen runden Kopf tief, bis er mit der Stirn fast auf der Bank liegt, und verzehrt
in dieser Lage lautlos die begehrte Frucht. ,Hannes!“ ruft der Lehrer. Hannes
hebt den Kopf, nicht allzu schnell, die dicken Backen sind noch réter als sonst.
»Schlaf nicht“, brummt der Lehrer. Nach einer Weile kehrt Hannes zu Apfel
und Brot zuriick, und ehe es zur Pause lautet, hat er es ohne allzuviel An-
strengung fertiggebracht, beide bis auf den letzten Rest zu verzehren. Ruhig
wischt er sich die feuchten, fettigen Hidnde an den Hosenbeinen ab. ..

Hannes fiihrt im elterlichen Hause ein geruhsames Leben, betreut von seiner
rundlich-friedlichen Mutter, die an seinem Phlegma keinen Ansto8 nimmt.
Seine Erziehung hat ihr nie Schwierigkeiten gemacht. Er hat als kleines Kind
stundenlang still im Wagen gelegen, am Schnuller gelutscht, der allerdings fiir
seinen Frieden unentbehrlich war, und vor sich hin gedést oder ist mit dem Blick
den langsamen Bewegungen der kleinen fetten Hiandchen gefolgt, die lange Zeit
sein einziges ,Spielzeug” waren... Er lernte spit gehen, lag, als er aus dem
Wagen in das ,,Stdllchen" iibersiedelte, am liebsten’ still auf dem Teppich, lernte
langsam und trige kriecﬁen. sich aufrichten und allméahlich und ungern auf den
ungeformten Sdulchen seiner Beine wackelp und gehen. Er lernte das letztere nur
dadurch, daB man ihm eine Lieblingsspeise vorhielt. Aber er ist nicht wihlerisch,
fast alle Speise'n. di_e man ihm gibt, sind Lieblingsspeisen, auf die er zustrebt.

Als er zu spielen begann, war seine Phantasie nur gering. Er bekam mit zwei
Jehren eine Arche Noah, und noch heute kann man gden Achtjéhrigen finden,
am Boden sitzend, wie er ein Tier nach dem anderen aus der Arche Noah heraus-
nimmt, jedes ordentlich in Reih und Glied neben das andere hinstellt und sie
dann wieder ebenso ordentlich in die Arche hinein .aufriumt. Er hat einen aus-
gesprochenen, fast pedantischen Ordnungssinn. Jedes Ding muB an den ihm zu-



321

gehorigen Plaiz kommen und dort verbleiben. Seine Kleider ordnet er aufs sorg-
faltigste beim Zubettgehen und wiinscht sie morgens so wieder vorzufinden. Er
mag nur aus der Tasse trinken, aus der er von jeher getrunken hat, nur sein
eigenes Loffelchen beniitzend. Rhythmus geht ihm iiber alles; er weiB ohne Uhr,
wann die zahlreichen Mahlzeiten einzunehmen sind, wann die Schlafenszeit
nach dem Mittagessen und abends gekommen ist. Er gehort nicht zu den vielen
Kindern, die nicht ins Bett zu bringen sind, er geht gern zu Bett und schlaft
lange und fest.

Hannes hat spit sprechen gelernt und sich lange mit den éinfachsten Lauten
begniigt, um sich zu verstlindigen. Er spricht duBerst langsam, macht lange-
Pausen zwischen den einzelnen Worten . .. Hdnschen liebt Warme, auch seelische
Wirme, mit der seine gute Mutter nicht spart, doch ‘mull diese Wirme, die ihm
cntgegengebracht wird, nicht fordernd sein. Er vermeidet seelische Anstrengung.
Doch schmiegt er sich in seiner Mutter SchoB und sitzt dort lange still, er wiirde
aber nie von sich aus die Arme fest umn ihren Hals schlingen, und die Kii3chen,
die er ihr gibt, sind kiihl und gewohnheitsmiflig, gehdren traditionell zum
Guten-Morgen- und Gute-Nacht-Sagen dazu.

Hannes war immer ein zuverlissiges Kind. Man konnte sich auf seine Ge-
wohnheiten bis in die Verdauungsgeschifte hinein immer verlassen. Was man
ihn gelehrt und was er angenommen hat, das geschieht bis auf die Minuté
plinktlich und genau. Er fiittert die Goldfischchen, begieBt die Blumen stets zur
gewohnten Zeit. Schon mit fiinf Jahren machie er kleine Besorgungen zur Zu-
{riedenheit der Mutter, brachte das Gewiinschte richtig mit und fand sich mit
dem Gelde erstaunlich gut zurecht. Hatte man ihm eine Geschichte oft genug
crzihlt — er will immer dieselben Geschichten horen —, so konnte er sie aus-
wendig und erzihlte sie, ohne sich zu verwirren, mit genau denselben Worten,
Gebidrden und dem gleichen Tonfall wie der Erwachsene wieder. Er kennt eine
Menge Gedichte und Lieder und singt nie falsch. Er sitzt gern am Klavier und
spielt — langsam, wie er spricht — einen Ton nach dem andern. Wenn die Er-
wachsenen die Geduld hitten, langere Zeit zuzuhdren, so miiBten sie zugestehen,
dall das Ganze einen nicht unangenehmen musikalischen Eindruck macht. Er
vermied dabei lange Zeit sorgfiltig die schwarzen Tasten.

Héanschen ist gern allein, er hat von sich aus keine Freunde. Den andern
Kindern ist er zu langweilig, ihm sind sie zu aufregend. Nur ein kleines dickes
Maidchen, phlegmatisch wie er selber, kann oft stundenlang stillschweigend neben
ihm sitzen, und ihr Spiel und Gesprich verlduft genau nach dem Muster jenes
Gespriches zwischen zwei Bauern, die einmal zusammen durch den Wald
wanderten. Der eine, nachdem man eine Stunde stilllschweigend nebeneinander
gegangen ist, murmelt: ,,Schones Wetter heute!* — der andere nach einer
weiteren Stunde Wanderns: ,,Und warm!“

Zum Erstaunen besorgter Verwandter und Bekannter erwies er sich nicht ein-
mal als schlechter Schiiler, als er in seinem siebenten Lebensjahr in die Schule
kam. Ohne Widerstreben, sogar mit einem gewissen. Behagen, iibte er seine
Striche, Buchstaben und Zahlen, immer dieselben, méglichst die ganze Tafel voll.
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Er hat eine klare, wohlgeformte, allerdings sehr kindliche Schrift. Zum Gliick
hat er einen ruhigen, verstindigen Lehrer, der ihn nicht hetzt und bald einsal,
daB Hannes alles gut zuwege bringt, wozu man ihm Zeit 1a8t. Der uf)erhaupt
die Meinung hat, dal man in den ersten Schuljahren nur langsam vorangehen
und den Kindern viel Gelegenheit zum Uben gében sollte. Und iiben tut Hannes
gern. So malt er mit stiller Begeisterung, einen Pinselstrich ordentlich neben den
andern setzend. Seine , Gemilde” bestehen aus schnen, satiberen farbigen
Flichen ohne jeden gedanklichen Inhalt. Mit feinem Farbgefiihl 18t er sie so
aus dem WilBrigen der Farbe entstehen. Er faBt und lernt langsam, behilt das
einmal Begriffene aber ausgezeichnet, besonders wenn das, was er lernen muf,
rhythmische Form hat und geleiert, fast gesungen werden kann. Zu schnellen
Uberlegungen und geistesgegenwirtigen Antworten ist er allerdings nicht fihig.
So besteht die Gefahr, daB sein Schulweg in den oberen Klassen, wo es mehr auf
Wachheit und intellektuelle logische Fahigkeit als auf treues Gedichtnis und
tibendes Sich-Aneignen des Unterrichtsstoffes ankommt, dornenvoll werden wird,
da er, wenn er bemerkt, daf er nicht mehr Schritt halten kann, ganz in sich
zusammensinkt und sich den organischen Prozessen seines Leibes iiberla3t. Dann
wiirde das geistige Leben diese Prozesse nicht mehr geniigend erfassen und durch-
dringen, und dies konnte im schlimmsten Falle sogar zu einer gewissen Idiotie
fithren.

Die Grundlagen des phlegmatischen Temperamentes

Wie der Sanguiniker leicht mit dem Rhythmus des Atmens schwingt, der
Melancholiker unter der Erdenschwere leidet, der Choleriker vom Feuer seines
Blutes erwdrmt und gepreBt wird, so wird der kleine Phlegmatiker gewisser-
ma¥jen iiberschwemmt von den Siften, die seinen Organismus erndhren und be-
leben. Diesem wifirigen Elemente ist er ganz hingegeben. Thm schafft der Vor-
gang des Verdauens halbbewuBtes Behagen. Er gleicht am meisten einer Kuh,
die auf der Wiese liegt, friedlich wiederkiut und den Vorgingen der Erndhrung
und Milchbildung lebt. Es sind gewaltige, erhabene Vorginge, die den Menschen
aus dem WiBrigen aufbauen und gestalten. Und kénnte der kleine Phlegmatiker
sich bewuBt machen, was er erlebt, wihrend er im halbschlafenden Zustande sein
Friihstiick verdaut und die Seligkeit dieses Prozesses empfindet, so wiirde er sich
groBartiger kosmischer Wirkungskrifte bewuBt werden. Kein Mensch ist der
Natur unbewuf}t so nahe wie das traumende, phlegmatische Kind. Und alles geht
bei ihm gesund vonstatten, was auf den vegetativen Funktionen seines Leibes-
Iebens beruht. Daher sein gutes Gedichtnis, seine Fahigkeitzu allem; was durch
wiederholtes treues Uben gelernt werden kann, sein Kéonnen im Musikalischen
und Malerischen, das nicht aus dem bewuBten Wollen seiner Individualitit ent-
springt, sondern die Fortsetzung seiner leiblich-schopferischen Kréfte nach
auBen hin ist.

Behandlung des phlegmatischen Temperamentes

Man begegnet oft einem Vorurteil gegen das phlegmatische Temperament.
Eltern sind sogar beleidigt, wenn ihnen Arzt oder Lehrer sagen, ihr Kind sei
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phlegmatisch. Doch das ist ein Vorurteill Wie bei jeder Temperamentsver-
anlagung ist es auch hier nur die Einseitigkeit, die zu Gefahren fiihren kann
vnd ausgeglichen werden muB. Das melancholische Kind wird gern als Wunder-
kind betrachtet und geschitzt, aber seine Neigung zu Schwermut, seine Selbst-
sucht und Befangenheit sind mindestens -ebensosehr zu beanstanden wie die
Gleichgiiltigkeit, Schlifrigkeit und Verfressenheit des phlegmatischen Kindes.
Und auf der anderen Seite kann das ausgeglichene phlegmatische Temperament
zur Grundlagé der schénstengmenschlichen Eigenschaften werden. Menschen,
die die Einseitigkeiten ihres Phlegmas iiberwunden haben, oder bei denen eine
verniinftige Erziehung sie gemildert hat, sind besonders treu, zuverldssig, aus-
dauernd, wahrhaftig, ordnungsliebend, gewissenhaft, in gelassener Gleichmut den
Stiirmen des Lebens gewachsen.

Nun kommt es bei Kindern dieser Temperamentsveranlagung vor allem
darauf an, daB man sie kdrperlich verstindig erzieht und ihre Freude am leib-
lichen Behagen auf das berechtigte MaB zuriickfiihrt. Es ist z.B. nicht gut,
solche Kinder einfach unbeschrinkt ihrer Schlafsucht fronen zu lassen. Kinder
konnen auch zu viel schlafen. Es kann unter Umstinden richtig sein, das phleg-
matische Kind nicht zu friih ins Bett zu schicken, es mittags nicht zu lange oder
gar nicht schlafen zu lassen und es morgens aufzuwecken, stat} abzuwarten, bis
es von selbst aufwacht. Man sollte ihm nicht gestatten, nachdem es aufgewacht
ist, sich aus reiner GenuBsucht noch lange in den warmen Federn halb schlafend
und dosend zu rikeln. Thm wird es gut tun, wenn man es nichit zu warm zu-
deckt und kleidet und es morgens kiihl abwischt, was beim melancholischen Kind
zu vermeiden ist. Das phlegmatische Kind kann kleine Schocks gut vertragen,
mit denen man im iibrigen ja nie als Erziehungsmittel arbeiten sollte. Es morgens
aufwecken, ihm den Kopf mit frischem Wasser waschen, ihm nicht erlanben, daB
es beliebig lange friihstiickt und sich schon vor der Schule. .. vollstopft! Es wird
dann nimlich statt zu lernen behaglich verdauen und gar nicht geneigt sein, sich
in diesem Vergniigen durch eine geistige Betdtigung storen zu lassen. Lis sollie
moglichst wenig und nur ganz leichte Sachen vor der Schule essen, es wird be-
stimmt dabei nicht verhungern. Obst, Gemiise und Salate sind fiir es die rechte
Nahrung an Stelle des Breiigen und Mehligen. Schwarzbrot statt WeiSbrot und.
Kuchen! Die Speisen gut gesalzen, nicht zu viel Siiligkeiten, besonders nicht
Bonbons, die es stundenlang im Munde behilt, um lutschend sein Leben zu ge-
nieBen. Alles sollte man tun durch eine verniinftige Ernihrung, um zu ver-
hindern, daB das phlegmatische Kind seiner Neigung zum Fettbilden folgt. Man
hat viel fiir seine geistige und seelische Entwicklung erreicht, wenn“man es ver-

“hiltnismiBig schlank erhilt.

Der kleine Phlegmatiker sollte beim Spielen sich nicht ganz selbst iiberlassen
bleiben, man sollte zeitweise mit ihm spielen, ihn etwas befeuern, das Tempo des
Spielens beschleunigen und ihm Eindriicke aus der Umwelt verschaffen, die sein
Seelenleben wecken und anregen. Sieht man, dal das Kind beim Spielen oder
Schularbeiten-Machen vor sich hinddst, so schadet es ihm nichts, wenn man es
laut anruft oder es sonst mit einem etwas starken Gerdusch wieder aufweckt.
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Solche kleinen Schreckschiisse bringen es in sein BewuBtsein zuriick und wecken
es zu sich selber auf. In solchen Momenten des ,,Erwecktseins* ist dann der kleine
Phlegmatiker besonders fahig, etwas zu verstehen, zu begreifen, bewuBt zu er-
fassen. Bekannt ist die Erscheinung, daB man einem solchen schlifrigen Kinde
immer wieder, lange Zeit hindurch, etwas mit der liebevollsten Geduld erkliren
kann. Es schaut einen an und sieht einen nicht, es hort einem zu und vernimmt
nichts, es nickt mit dem Kopfe und hat nichts begriffen, man fragt es, und es ist
vollig alinungslos. Man verliert endlich die langeymiihsam bewahrte Geduld und
schreit das Kind an oder schlagt mit der [Faust auf den Tisch. Auf einmal werden
die Augen hell, die richtige Antwort ist da, das Kind wei3 Bescheid und hat alles
tadellos begriffen. Es versteht sich von selbst, daB dies nicht eine Empfehlung
zur Unbeherrschtheit des Erziehenden sein soll. Es sollte nur angedeutet werden,
daB das phlegmatische Kind verlangt, ab und zu aufgeweckt zu werden, und
dafl gerade ihm dieser ProzeB, der ja auch absichtsvoll herbeigefiihrt werden
kann, nichts schadet, der bei melancholischen, sanguinischen und auch choleri-
schen Kindern verheerend wirken kénnte. Man kann ja in der Erziehung niemals
allgemeine Rezepte geben. Es bleibt nichts anderes iibrig, als den einzelnen Fall
abzutasten, und bei Kindern, die ja noch nicht aus dem eigenen Ich heraus sich
selber leiten, sondern ihrer Veranlagung folgen, gerade nach den Temperamenten
zu individualisieren.

Dem gleichgiiltigen, phlegmatischen Wesen wird der Erzieher seine Liebe und
Anteilnahme niemals aufdringlich zeigen — es wiirde sie nur als etwas Selbst-
verstidndliches hinnehmen. Um so mehr wird er bei anscheinender duBerer Teil-
nahmslosigkeit innere Anteilnahme fiir das phlegmatische Kind aufbringen
miissen. Das scheinbare Phlegma des Erwachsenen wird auf es so wirken, daf} es
zur Uberwindung seiner Gleichgiiltigkeit angeregt wird. Besonders wenn der Er-
wachsene liebenswert ist. Ungeheuer wichtig ist es ja, daf es lieben lernt. Die
Liebe treibt es am sichersten aus seinem Organismus in sein Seelenleben hinein.
Eine starke Zuneigung kann seinen Geist wecken, so dall er imstande ist, die
Fettschicht zu durchdringen, das quallige Gemiitsleben des Kindes zu ergreifen
und durchzugestalten, ihm Form und Riickgrat zu geben. Das zur Seelenwirme
erwachte phlegmatische Kind wird auf schéne Weise lieben, nicht sprunghaft,
wie das sanguinische, nicht schw'airmerisch-ungesund‘v;rie zuweilen das melan-
cholische, nicht heftig-aggressiv wie das cholerische, sondern mit gleichmifiger
stetiger Treue und Anhénglichkeit. Es wird sich dann auch fiir die Interessen des
geliebten Erwachsenen o6ffnen. Und wieviel ist damit gewonnen! Es mufB ja
lernen, sich von der AuBlenwelt anregen zu lassen, aus den eigenen Organpro-
zessen hinaus und in die Umwelt hineinzugehen. Das geschieht auf eine dem
kindlichen Alter angemessene Weise, wenn es aus Anhinglichkeit an den Lr-
zieher erfolgt. Allmidhlich kann sich dann der Umkreis des Kindes erweitern, die
bewuBten Seelenfihigkeiten kénnen ansetzen und zu wirken beginnen, und statt
Stumpfheit und Gleichgiiltigkeit kann sich ein treues Beobachten und ruhiges,
griindliches Verarbeiten der Umwelt entwickeln, das spdter zu den schénsten
Lebensfriichten reifen kann.
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Bei phlegmatischen Kindern ist es leicht mdglich, daB sie im jugendlichen
Alter kiinstlerische Fertigkeiten zeigen, die sie nicht selbst bewuBt hervorbringen,
sondern die ihr Organismus erzeugt, und die sie spéter verlieren, wenn das Be-
wubBtsein erwacht und sich die organisch-schépferischen Krifte etwas zuriick-
ziehen. Uber diese Klippe konnen sie hinweggebracht werden, wenn man immer
wieder versucht, ihr traumhaftes Schaffen mit BewuBtsein zu durchdringen,
ihnen z.B. nicht erlaubt, nur im Hinschmieren von Farben oder im Hervor-
bringen von Tonen triumerisch zu schwelgen, sondern ihnen kleine bewufBt-
seinsweckende Aufgaben stellt, so daB sie gezwungen sind, nachzudenken und
bewulter zu gestalten. Gelingt es, ihre kiinstlerischen Fihigkeiten allmihlich
immer stirker mit BewuBtsein zu durchdringen, so hat man diese auch fiir das
spitere Leben gerettet. Sie konnen dann ein Quell des Interesses bleiben. Und
nicht nur beim phlegmatischen Kinde, auch beim erwachsenen Phlegmatiker ist
es das A und O der Erziehung und Selbsterziehung, Interesse zu wecken und zu
pflegen und iiber die verschiedensten Lebensgebiete zu verbreiten. Der Uber-
schull an Phlegma darf sich bei all den zahlreichen Gelegenheiten abstumpfen,
an denen der Mensch im heutigen Leben mit Recht phlegmatisch voriibergehen
kann.

Sankt Michael auf der Mondsichel

Aus einer polnischen Legende

Sahst du in klaren, hehren Herbstnichten die Sternenfunken am Himmel auf-
sprithen? Wie die Hoffnung einer Menschenseele gehn sie auf, wie der Entschlul3
einer Menschenseele gehen sie unter. Sternenschnuppen nennen sie die Men-
schen. Wer aber seinen Engel lieb hat und von Kind auf keine Furcht in sein
Herz einliefl, weill es besser. Er sieht in klaren Herbstniichten dort oben in den
Sternen den groBen Kidmpfer, auf Erden genannt Sankt Georg, Sankt Michael in
den Himmeln. Und er sieht sein Antlitz iiberstrahlt von goldener Weisheit, die,
ihrer selbst nichtwissend, das Herz der hichsten Gottheit widerspiegelt, und sieht
seinen Arm erschimmernd in der Wehr, die stark ist und rein, wie aus Himmels-
gerechtigkeit gehédrtet. Und mit der wahrhaften Hand schligt Sankt Michael an
das Schwert, das die kriechende und begehrende, wiihlende und zerfressende Un-
reinheit treffen wird. Und die Sterne erbeben und diamantene Funken springen,
wenn Sankt Michael an sein Schwert schligt.

Sahst du in dunkler Winterszeit die zarte Sichel des Mondes iiber den feinen
weillen Wolken dahingleiten? Es rauscht um sie wie ein Fliistern feiner Griser
von der weiten, schénen Himmelswiese. Sehnsucht: ferne, ferne fort zu sein, er-
faft die Herzen der Menschen, die da aufschauen zu der Sichel am Winter-
himmel. Wer aber seinen Engel lieb hat und von Kind auf die Reinheit jn seinem
Herzen pflegte, weil es besser. Er sieht dort oben auf der schmalen silbernen
Sichel: die himmlische Jungfrau Maria stehen. Und er weil3, daf} sie eine Kénigin
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ist, denn sie lachelt nieder zu denen, die sich auf Erden sehnén und darben. Und
spendet aus ihren rosigen Hiénden himmlische Weizenkorner, die segnend zur
Erde fallen. Sie spendet aus betend gebeugten Hénden. Sie betet fiir die Tiefen,
daB sie satt werden mochten und gut und erfiillt m1t dem Wunder, das die Héhe
noch birgt.

Und einmal wird es geschehen. In einem Herbst, wo die Birke nicht nach-
weint ihren Bldttern, wo das Birkenlaub frohlich zur Erde fillt. Da wird eines
Tages iiber dem Mond eine Treppe erscheinen, deren Stufen so sind wie milchiger
Stein. Und auf diesen Stufen mit segnenden Hinden Erlésung winkend, wird
Maria emporschreiten zum goldenen himmlischen Erntedanktisch, als trite ihr
FuB auf sich spreizende Taubenfliigel. .

Die Sichel des Mondes wird dann nicht verwaist sein. Ein Lied wird dann
von ihr ténen, das im -Himmel und auf Erden noch nie gehért wurde. — Sankt
Michael wird dann auf der Mondsichel stehen. Als himmlischer Schmied hat er
sein Schwert umgeschmiedet zum Rahmen einer Leyer, und aus Mutesgedanken
der Menschen wurden die Saiten darauf gespannt. Der Drachenbezwinger wird
singen und spielen und als himmlischer Lautenspieler walten seines Amtes. Kraft
ist in seinem Lied. Von der Tréstung und Erfiillung einer alten Zeit wird er
singen und von dem nahen Niederstrémen des héchsten Lichtes, in welches das
Licheln Marias entschwand.

Und die Birke wird erschauern bis in ihr tiefstes Mark voll Freude, wenn sein
Lied ertont und der Herbst wird sein wie der Friihling.

Manche Menschen werden es nicht sehen, manche nicht héren. Wer aber seinen
Engel lieb hat und Treue in seinem Herzen trigt, der weil es gut und will es
besser.

An den Erzengel Michael

Au¢ dem Griechischen

Michael, leuchtender Beistand,

du Gottheit der dreifachen Sonne!
Béwihrter Fiihrer!

Mit den Engelmachten droben
jauchzest du, voll Freude;

Heilig bist du, o Vater,

Heilig bist du, heiliger Logos,

der vor allem Anfang bestand,

und heilig der Geist auch,

tn einer Herrlichkeit und einer Herrschaft,
tn einer Gottlichkeit, Natur und Kraft.
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Michael, Engelfiirst,

von Feuer ist deine Gestalt

und wunderbar deine Schonkeit.

Denn ohne kirperliche Hiille

durchwanderst du die Weiten der Welt,

die Auftgige des Allschépfers erfiillend.

Du zeig<t dich machtvoll in deiner Stérke

und schufest einen Heilguell in deinem Tempel,
der zu deinem heiligen Ruhme geehrt wird.

Herr, der du, wie es geschrieben steht,

deine Engel zu Winden machst

und deine Diener zu Feuerflammen,

du hast als ersten, obersten Fiihrer

tnmitten deirer Scharen bestellt :

den Erzengel Michael.

Er folgt deinem Wirken, o Logos,

und erhebt in Ehrfurcht den dreifach hezllgen Lobgesang
auf deine Offenbarungsherrlichkeit.

»Wenn ich komm vor meinen Ort . . .

Erzdhlung fiir eine 4. Klasse zu einem alten Bergmannsspruch aus Béhmen

Unter den Bergleuten, welche den kleinen Oxt im bghmischen Gebirge be-
wohnten, herrschte Not. Die kirglichen Acker des hochgelegenen Tales ver-
mochten nicht, die Bevolkerung zu erndhren. Seit langer Zeit schon hatten die
Menschen ihren Lebensunterhalt in- dem Bergwerk gefunden, dessen Erze sie
gegen die Ertrignisse der fruchtbaren Ebene tauschten, auf welche man von den
Hohen, nach Siiden blickend, hinaussah. Nun aber schienen die Schitze des Berg-
werkes erschopft. Wohin man auch die Ginge weitertrieb, fand man nur taubes
Gestein, oder die Vorkommen waren so gering, daB sich ein Abbau nicht lohnte.
Untiitig griibelnd saBen die Ménner zu Hause; der Hunger, Ratlosigkeit, Mut-,
losigkeit drangen in den Ort «in.

In dem Herzen eines aiten Bergmannes sammelte sich die Not aller. Er-hatte
am ldngsten im Bergwerk ausgeharrt und immer wieder versucht, an neuen
Stellen das Gebirge anzuschlagen. Jetzt rang er in sich mit der Verzweiflung des
ganzen Oftes; unablissig trug er die gemeinsame Not in glaubensstarken Gebeten
Gott entgegen. %,

An einem Herbstabend hatte er stirker denn je um Zuversicht gekdmpft. Der
Winter stand vor der Tiir; die Vorratskammern waren leer, was sollte aus ihnen
werden? — — Da erwachte er mitten in der Nacht an dem Rufe: ,Steh auf!*
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Er lauschte, stand auf, fand aber niemand an Tir noch Fenster. Nur das, uner-
meBliche Sternenheer leuchtete iiber den Waldbergen. Als er sich wieder nieder-
gelegt hatte, horte er noch einmal: »oteh aufl* Zum dritten Mal rief es ihn; da
erblickte er vor dem Sternengrund eine hohe Lichtgestalt, welche mit der Spitze
eines méchtigen, aus unzihligen Meteoren zusammenschieBenden Schwertes auf
das Bergwerk deutete. . )

So machtvoll war der Ruf, so gebieterisch die Weisung, daB er sich eilends an-
kleidete, sein Grubenlicht anziindete und durch den nichtlich stillen Ort auf das
Bergwerk zuging. — Die Lichtgestalt war verschwunden. Was will ich, fragte er
sich, des Nachts allein im Bergwerk? Habe ich nicht unzihlige Male alles ver-
suchf, was ich tun kann? Aber der Ruf in seinem Herzen war stirker als der
Zweifel, der sich in seinem Kopf erhob. Er stieg in das Bergwerk ein, miihsam,
da er der Hilfe der andern entbehrte, unter Gefahren, weil schon manche Schutz-
maBnahmen vernachlissigt waren. Er schritt durch die dunklen Ginge. Wo war
sein Zijel? ’ -

Auf einmal erblickte er am Ende eines Ganges wieder die machtvolle Licht-
gestalt; die Spitze ihres Schwertes zeigte auf eine Stelle der Felswand. Er verstand
die Weisung, und durch neue Hoffnung wundersam gestirkt, begann er das
Eisen anzusetzen und mit gewaltigen Hieben des Schlédgels in das Gestein hinein-
zutreiben. Brocken auf Brocken léste sich, da, erschien da nicht ein Glimmern im
Fels? Er schlug weiter und weiter, das Glimmern verdichtete sich; er war auf eine
starke Erzader gestoBen.

Als er sich umwandte, war die Lichtgestalt nicht mehr zu sehen. In iiber-
stromendem Dank kniete er nieder. Dann sammelte er einige Erzbrocken auf und
machte sich auf den Heimweg. Draullen war der Tag angebrochen. Er klopfte an
den Fensterladen des Bergvorstehers und sagte, er mochte die Bergleute zysammen-
rufen. Dieser wollte miirrisch abwehren. Was hatte der Alte vor? Wollte er sie
mit frommen Worten trésten? Aber es ging ein solches Leuchten der GewiBheit
von dem Gesicht des alten Bergmanns-aus, daf3 er einwilligte.

Mit ungldubigem Staunen vernahmen zundchst die Ménner, ‘was der Alte
erziblte. Dann begann die Hoffnung in ihren Herzen aufzuerstehen. Die Erz-
brocken, die er ihnen zeigte, schienen ihnen von einem himmlischen Licht um-
strahlt. Sie folgten ihm zum Bergwerk und begannen die Arbeit an der Stelle,.
die St. Michael gewiesen hatte. Unerwartet reiche Funde brachten den Ménnern
wieder Arbeitsméglichkeit und Verdienst, dem Orte neues Leben. Als Erinnerung
an diese Begeberiheit wurde es unter den Bergleugen Brauch, daB sie, ehe sie zur
Arbeit in die Schichte einfuhren, den Spruch von St. Michael sangen:

Wenn ich komm vor meinen Ort,
St. Michael, er steht schon dort.

Er tut Yehren mich und weisen.
wo ich soll ansetzen

meinen Schligel und das Eisen.

Dr.Hildegard Gerbert.
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Die Jahreszeiten
im Leben des kleinen Kindes
Marianne Garff

‘v

Vor dem Schulalter und in den ersten Schuljahren wird alle Erziehung dem
_ Jahreslauf innig verbunden sein, besonders auch die religiése Erziehung. Die
Festeszeiten geben dem Jahr seine besonderen Stimmungen, die das Kind noch
picht inhaltlich erfaB3t, aber schauend, horchend, schmeckend, mit allen Sinnen
walrnimmt. Freudig 148t es-sich von den Jahreszeiten beschenken. Jede Blume
und jede Frucht, den Kiesel im Bach und die Muschel am Strand, den flattern-
den Vogel und die behaglich ruhende Kuh erlebt es mit seinem ganzen Wesen,
staunend und gliickselig, mit einer Intensitit, die als religiose Hingabe be-
zeichnet werden muB. Es nimmt im Wahrnehmen géttliches Walten unmittelbar
auf. Darin méchte es vom Erzieher verstanden sein, dazu méchte es immerfort
hingeleitet werden. Das ist sein Paradies, aus dem es noch nicht vertrieben
sein will. '
Wie gerne lernt es danken! Mit welchem Ernst schaut es ehrfurchtsvoll aufl
Die Jahreszeitén leben in den vier folgenden Gedichtchen in ihrem Wirken
innerhalb der Pflanzenwelt. Sie wurden andichtig und froh von fiinf- bis zehn-
_jihrigen Kindern angehért und nachgesprochen.
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Frihling

Die Biume stehn in Bliiten,
drei Engel sie behiiten.

Sie heben ihre Hinde

und segnen das Gelinde,

sie falten ihre Schwingen,

den Wind zur Ruh zu bringen,
sie breiten thre Arme,

Jaﬂ dlle Welt erwarme,

dafl alle Welt ergliihe

wund hell zum Himmel bliihe.

Sommer

Muttergottesglischen winket,

klarer Wein im Kelchlein blinket,
und es nahen sich die Giste

zu dem Sankt Johanni Feste.
Schmetterling im Driiberwippen
will am Rand ein Tropflein nippen,

" Bienen tauchen tief hinunter,

Hummelpdrchen brummen munter,
und es tummeln sich die Miickchen,
Kiferlein kriegt auch ein Schliickchen
von der honigsiiffen Labe:

Sankt Johanni Himmelsgabe.

Herbst .

Die Sonnenblumen schauen
zum Himmelszelt dem blauen,
sie wenden sich zum Lichte
mit froklichem Gesichte.
Die Sonrrenblumen neigen
zur Erde sich im Schweigen,
die blanken, braunen Kerns
verschenken sie so gerne.

Sie wiegen sich und nicker,
die bunten Meisen picken,
die sind in lauter Gnaden

zu Gaste eingeladen.

Winter

Es schneit ein feiner Flockenflaum
auf Josephs breiten Hut,
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das Kindlein' unterm Tannenbaum,
das hat es warm und gut.

Es schlummert unterm griinen Dach
und spiirt nicht Weh und Wind,

der ganze Wald halt fromme W dacht
und schirmet Gottes Kind.

‘ Drei Gedichte fiir kleinere Kinder

Zur Rezitation mit Bewegung und Spiel in den Unterklassen

Al

Martin Tittmann

Eine Pidagogik, die den ganzen Menschen und nicht nur den’ Kopf erfassemn
will, wird im ersten Schulalter die Kinder beim Gedichtsprechen sich auch be-
wegen lassen. Durch Klatschen, Taktieren, Hand-, Arm- und FuBbewegungen
(Schreiten, Laufen, Hiipfen, Stampfen) werden die GliedmafBen miteinbezogen.
Manche Gedichte lassen sich aber auch ,,auffiihren“, d. h. wihrend die Klasse als
»Chor" das Gedicht spricht, laufen einzelne Kinder nach seinem Rhythmus und
stellen den Inhalt dar. Bei Goethes ,,Gleich und Gleich“ z. B. spielt ein Kind die
Rolle des Blumengldckchens, ein anderes ist die Biene. Solch kleine Spiele, bei
denen dann auch wortliche Rede von den Spielern gesprochen wird, sind die Vor-
stufen zu spiteren dramatischen Auffithrungen, fiir die das erste "Schulalter ja
noch nicht reif ist. .

In den drei folgenden Gedichten, die in verschiedener Weise aus dem Be-
wegungsmiBigen geformt sind, lassen sich diese Bewegungen beim Sprechgﬁ der
Verse gleichsam wieder herausholen. Wihrend beird ,,Herbst“ vor allem die
Finger, die Hidnde, die- Arme sich regen diirfen, die Fiile nur den Rhythmus bald
schneller, bald langsamer laufen, so kénnen beim ,,Fragelied“ schon der Bauer,
der Miiller, der Bicker und die himmlischen Geister von Sonne, Regen, Wind
und Tau auftreten. ,,Der Ritt durch das Jahr* schliefllich 148t sich ganz zu einem
Reigenspiel ausgestalten mit einzelnen Reitern, mit Pforten aus Blumen, Friichten
und Eiszapfen, mit Regenbogen und Sternen. Dabei kommen auch alle Tempera-
mente zu ihrem Recht.

Das Fragelied

W oher, woher ist das Brot gekommen?
Weifit du's nicht?

Mehl hat der Backer zum Teig genommen,
Hat thn geknetet und zugericht’

Und hat ihn gebacken mit Fleiy

Ith Ofen so glithend heif.
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Woher, woher ist das Mehl gekommen?

Weipt du's nicht?

Der Miiller hat Korn in die Miihle genommen,
Hat sie gestellt und die Steine gericht’,

Und er mahite das Korn geschwind,

Die Miihle drehte der Wind.

Woler, woher ist das Korn gekommen?
Weift du's nicht?

Der Bauer hat viele Kornlein genommen.
Er site sie aus so dicht bei dicht

In den Acker, den er bestellt.

Da wuchs das Korn auf dem Feld.

W oher, woher ist das H achsen gekommen?
Weift du’s nicht? .

Mutter Erde hat es von Gott genommen:
Er segnete sie mit Liebe und Licht.

Er schenkte der spriefenden Au

Wind, Sonne, Regen und Tau.

Herbst
Sag, o sag mir, lieber Herbst,
Wie du all die Blitter firbst! '
Blieb dir noch in Farbenschalen
Rot und gelb vom Apfelmalen?
Hast du gliihend Flammengold
Von dem Sonnenschlof} geholt?
O, sie werden tdglich bunter,"
Schweben schaukelnd nun herunter,
Wie im Traume sanft und still —
Kann sie holen, wer ste will.
Ei, so lafit euch doch erlangen,
Will euch mit den Fingern fangen!
Doch da blist der Wind hinein,
Bldtter tanzen Ringelreihn.
Sturm nimmt noch die Backen voller,
Blitter tanzen immer toller,
W irbeln hin und jagen her,
Haschen sich die kreuz und quer —
Bis sie schlummern miid uin Haufen.
W er will goldne Blitter kaufen?
Rascheldiirr und rund und bunt.
Einen Pfennig kost' das Pfund!
Einen Pfennig ist nicht teuer
Fiir das Gold aus Sonnenfeuer.



Der Ritt durch das Jahr

Lauf, mein Roflein, lauf

Bergunter und bergauf!

Wir reiten in den Friihling ein:
Schlieft auf, thr Himmelsschliisselein!
Die Lichtespforten tun sich auf,

Es keimen alle Saaten,

Gott lafit das Korn geraten.

Lauf, mein RoPlein, lauf!

Trab, mein Roflein, trab

.Den Rerg hinauf, hinab!

Wir reiten tn den Sommer ein,
Bekrianzt mit roten Roselein.
Von Gottes lichtern Zauberstab
Erglinzt der Regenbogen.

Die goldren Felder woger.
Trab, mein Roplein, trab!

Réplein, lauf Galopp,

Hiidihopp, hiidihopp, hiidihopp!

Wir reiten mit dem Herbsteswind
So geschwind. so geschwind, so geschwind!
Und fegt der Sturmwind allzu grob,
Die goldnen Blitter zu, rauben,

Uns bleiben die /Iple, die Trauben!
Hiidihopp, hiidihopp, hiidihopp!
Halt, mein Roflein, halt!

Kalt wird es, kalt —

Der Weg vereist, der Pfad verschneit,
Der Winter ist nicht Reitens Zeit.
Dag J&hr ist worden weifl und alt —
Nun ruhn wir wié die Erde,

Bis wieder jung sie werde —

Halt, mein Roflein, halt!

Roplein, Roplein brav,

Trdume nun und schlaf!

W ir-triumen uns in Himmelsfern’
Und fliegen rasch von Stert zu Stern!
Wir schwingen in der Weltenwieg'
Der lieben Mutter Sonne

Und trinken Himmelswonne.

Flieg, mein Roplein, flieg!
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Zeichen der Zeit
Zi‘m Problem der Freilieit

Das Zeitalter der Konzentrations- und Internierungslager, der Fanatiker und Zeitungs-
leser hat das alte Problem der Freiheit als ewig deue Aufgabe zu lésen. Als ein
hichstes Gut des Menschen ist die Freiheit den Verwandlungen untecworfen, die die
suchende Menschheit in ihren . Entwicklungsstufen durchlebt. Nie siedelt sie sich als
dauerhaftes Besitztum im Erreichten an, sondern leuchtet im Werdey und Streben auf,
um sich den Selbstsicheren und Satten, den Miiden und den Gewalttitigen wieder zu
entziehen. So kennzeichnet nichts die Weltanschauung und das Menschenbild ‘einer Per-
sonlichkeit oder einer Menschengruppe so eindeutig wie die Einstellung zur Freiheit.

Aus diesem Grunde miissen wir Ernst Niekisch fiir seine Schrift ,,Zum Problem
der Freiheit“ (Aufbau-Verlag Berlin) sehr dankbar sein, Niekisch ist schon vor Hitler
als Gesellschaftskritiker bekannt gewesen — er hat das in .den Jahren des National-
sozialismus biiflen miissen. Das Leid, durch das er da gegangen ist, hat ihm wohl die
Riicksichtslosigkeit seiner MeinungsiuBerung geschiirft: Er spricht Meinungen aus, die
bei Karl Marx noch in theoretischer Bldsse erscheinen und die nun als Schicksal von
Millionen von Menschen gelebt werden miissen. Er schenkt einem Einsicht in Krifte,
die das ostlich-bolschewistische Welt- und Menschenbild heute ausstrahlt. Wortg wie
Freiheit, Gliick und Wohlfahrt, Ordnung und Frieden sagen ja nichts mehr tiber ihren
Inhalt aus, seitdem die Menschen keine gemeinsame Bindung an die Wirklichkeit des
Geistes besitzen. Nur ,Im Geist und in der Wahrheit* urstindet das Menschhéitsver-
bindende. Die Loslésung vom Geiste nicht nur, sondern die Angst und der HaB3 dem Geiste
gegeniiber hat die Menschheit zerrissen. .

Darum sind nicht Niekischs Worte und Begriffsbestimmungen von Interesse — so reiz-
voll seine Begriffsbestimmung des Biirgers auch durch die Schilderung sein mag, die er
z. B. vom rémischen Diktator Julius Cidsar entwirft, nach dem sich die Alleinherrscher bis
heute Zar und Kaiser nannten: eine ,biirgerliche Gestalt, weil Cisar, einem ,die
Schrankenlosigkeit des individuellen Ausdehnungsdranges lebhaft vor Augen fiihrt*.
Interessant werden Niekischs Ausfithrungen iiberall dort, wo sie mehr den Charakter der
politischen Handlungs-Leitsitze annehmen, wo hinter den Worten der Schatten des Ver-
wirklichten, des Erlittenen auftaucht. Er schreibt: ,,Wie der Biirger die volle Freiheit
seine$ privaten Eigentums gewinnen wollte, betrachtete er auch seine Gedanken als seine
private Sache. .. In der Freiheit des Gedankens wie des Gewissens wird dieselbe Haltung
im Bereiche der BewuBtseinstatsachen praktiziert, die sich in der wirtschaftlichen Frei-
heit im Felde der realen Dinge bewidhrte. Man springt mit seinen Gedanken um wie mit
seinen Besitztiimern!“ Das klin gt nicht nur wie eine Drohung. Gedanken und Ge-
wissen gehoren nicht dem Individuum, sondern dem Kollektiv. Die Planwirtschaft um-
faBt auch die ,,Kopfarbeit* und setzt ihr die Ziele. R ’

So schreibt der stellvertretende Unterrichtsminister der UdSSR Swetlow in einem
Aufsatz (Prawda, 10. 3. 1947) iiber den Unterricht an den Hochschulen: ,Die Hochschulen
der UdSSR haben die Aufgabe, qualifiziertes Personal fiir-die Staatsverwaltung und die
verschiedensten Zweige der Wirtschaft und Xultur des Landes heranzubilden. Als
wichtigste Voraussetzung fiir, die Durchfithrung dieser Aufgabe erscheint die kommu-
nistische Unterweisung der Studentenschaft:.. Unsere Iutelligenz muB ideenmiBig ge-
riistet sein, in den Staatswissenschgften gut Bescheid wissen und vor allem die Wissen-
schaft aller Wissenschaften, die marxistisch-leninistische Lehre von der Gesellschaft und
den Gesetzen ihrer Entwicklung kennen.®

Kar]l Marx hatte die Freiheit darin gesehen, daB die Produzenten sich vereinigen, jhre
miihselige Tagesarbeit so rationell einrichten, daB noch ein Zeitiiberschu3 bleibt: Die
Freiheit wird zur Freizeit. Die Weiterentwicklung lehrt nun, daB diese
Freizeit nur so lange dem Staate vorenthalten bleiben durfte, als dieser noch ,,biirgeglich*

)
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war. Es ist aber, nach Niekisch, ,,dem biirgerlichen Freiheitsbegriff der Aspekt auf Ent-
fesselung des Chaos eigen“. Um nun den Zustand zu beenden, da ,die Geschichte der
biirgerlichen Entwickelung eine Geschichte permanenter Revolutionen“ war, muf die
Freizeit ,gestaltet”, unter ,gesellschaftstechnischen Formen“ organisiert werden. Eine
groBe ,Daseinsplanung* macht die Massen gliicklich, seitdem nicht mehr — wie zu
Marx’ Zeiten — nur der Anteil am -Staat erstrebt wird, sondern die Diktatur iiher ihn
erreicht ist. '

Das Wort frei — bei der ersten Sozialdemokratie noch rot in rot gemalt und edelste
Parole im Kampf um die Revolution — nun ist es schon ein Vorwurf gegen den Biirger
geworden. Ja, selbst die Revolution beginnt ihren Wert zu verlieren, ,zersprengen
der bestehenden Ordnung wird zum Schandmal dessen, was Niekisch als den Biirger
charakterisiert. ,,Will die Masse menschlich existieren, kann sie es nur noch tun, indem
sie sich gegen das biirgerliche Ireiheitsprinzip schiitzt und sichert... Die proletarische
Freiheit beruht darauf, daB das biirgerliche Individuum an die Leine gelegt wird...
So hat die entstchende universelle Planordnung ihre eigene, besonder® neue Freiheits-
idee.“

Die tiefsten Bildungskriifte, die in jeder Erziehung zur Auswirkung kommen, gehen
von dem Menschenbilde aus, das der Erzieher in sich trigt. Jedes°Wort, das er
nur annimmt, das er nicht mit seinem Menschentum verbindet, verweht mehr oder
weniger als Schall und Rauch. Es muB dem mit Niekischs Woften angedeuteten Welt-
und Menschenbild, das unter ,menschlich® die ,proletarische Freiheit in universeller
Planordaung® versteht, zugestanden werden, daB Wort und Handlung iibereinstimmen
und wenn es durch Diktatur eriwungen ist. Das ist die massenformende und ergreifende
Sprengkraft des Bolschewismus. Es gelingt ihm tatséchlich, einen Typ zu erzichen, der
mit Begeisterung der ,Daseinsplanung* sich einordnet. Die ,universelle Ordnung* wird
geschaffen — durch Ausmerzung des universellen Menschen.

Rudolf Steiner leitete seine ersten Vortrége iiber Volkspidagogik damit ein, ,daB in
der Tat deutlich bemerkbar ist, wie eine Kultur, deren Trager die biirgerliche Gesell-
schaftsordnung war, in raschem Abstieg begriffen ist; wie auf der anderen Seite eine
andere Kultur sich in ihrer Morgenrbte zeigt, deren Triger heute noch aus einer vielfach
unbegriffenen Unterlage héeraus das Proletariat ist.“ Es kann sich also gewiB nicht darum
handeln, daB gegen das Proletariat und fiir ein untergegangenes Biirgertum gesprochén
werden soll. Aber bei Nieckisch erscheint weder der Biirger noch der Proletarier in
historischer Eindeutigkeit. Wie sich die Begriffe im Munde des dem Augenblick dienenden
Politikers verwandeln, wurde ja schon ersichtlich, als auf die Verénderung in der Wert-
‘schiitzung der Revolution hingedeutet wurde. Wo sind Henn heute die Grenzen zwischen
Biirgertum ‘und Proletariat? Die Armut und Not ist jedenfalls vom Handarbeiter weit-
gehend iibergegangen auf &n »Mittelstand“. Krieg und Katastrophen haben gewalttitig
psozialisiert®. )

Nicht ernst genug kann man die von Nieckisch angeriihrten sozialen Fragen
‘nehmen. Die ,klassenlose Gesellschaft hat auch in der Sowjetunion nie in der Gleich-
heit des Besitzes oder in der Gleichheit der Arbeitsweise bestanden. Sie verwirklicht sich
nur in der ,proletarischen Gesinnung®, d.h. in dem Puunkt, wo die Sehnsucht nach
Menschenwiirde sich im ideologischen Bereich verwirklichen mochte. In parteipolitischer
Verzerrung nur kommt da zur Geltung, daB es allein das Geistesleben ist,
in dem sich das freiheitliche Element begriinden ldft. Die ostliche ,Daseinsplanung* ist
die Sehnsucht nach Briiderlichkeit allex Menschen — das ist der tiefe Wahrheitskern
aus den Forderungen der Zeit heraus. Doch Freiheit verwirklicht sich in keinem noch so
plangeordneten Paradies, sie entwickelt sich allein im Bereich des Geisteslebens, dort,
wo individuelle Menschenwiirde sich von Stand und Besitz unabhiéngig macht. Wo das
Geistesleben im Knechtsdienst der Wirtschaft oder Politik steht, kann es keine Freiheit
geben. Die groBen Worte der Franzosischen Revolution lassen sich nur dann verwirk-
lichen, wenn die drei umfassenden Gebiete des sozialen Lebens ihre Eigenstindigkeit
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erhalten: Freiheit im Geistesleben, Briiderlichkeit im Wirtschaftsleben und Gleichheit im
Rechtsleben. (Vergleiche Rudolf Steiner, ,Die Kernpunkte der sozialen Frage“.)

Fiir dep Erzieher ist allerdings noch eines von besonderer Bedeutung. Die abend-
lindische Zivilisation zeigt den einseitigs intellektuell ausgebildeten Menschen.
Die Wissenschaftsgesinnung in den Schulen, ihr Unterrichtsbetrieb, der auf Zensuren und
Examen abgestimmt isf, treibt diese Entwicklung immer weiter ins Radikale. Die von
Nieckisch gezeichnete, mit mnaterialistischer Gedankenfithrung ausgedachte Planordnung
iiberhoht diese Intellektualitdt moch einmal. Fs ist eine an die materiellen Vorginge und
Gesetze gekettete Intellektualitit — und darum das Gegenlnld einer freien Geistigkeit.
Diese l6st sich von den Fesseln der Triebe und Leidenschaften, von den Fesseln des
Leibes. Thre Voraussetzung sind gerade die moralischen Krifte, das gelduterte Willens-
leben. Sie sucht dep Bereich der die Welt durchwebenden Weisheit, der géttlichen Ge-
danken in und iiber demn Dingen.

Nun stehen aker in der Menschennatur die einzelnen Seelenkriifte in Wechselbeziehung
zueinander. Wird die eine Kraft iibermdBig ausgebildet, so bleibt eine andere gleichsam
auf niederer Stufe zuriiek. Sie wird vernachldssigt von den durchformenden Kriften der
Personlichke® Werden also die Verstandeskrifte auf der einen Seite einseitig ausgebildet,
bleibt das Willens- und Triebleben auf der anderen Seite unausgebildet; es wird nicht
von Menschlichen ergriffen und durchlenchtet. Es wird zwar auch stark, aber irgendwie
selbstindig und elementar, uniermenschlich und , wiist“. Das ist der Grund, warum das
Zeitalter der Intellektualitat die schrecklichsten Instinkie befreite und zu elementaren
und brutalen Grausamkeiten allenthalben gefiihrt hat. \

Uber solche Zusammenhiinge nachzudenken, mufl gerade fiir den Lehrer bedeutsam
sein. Hier beginnt die Kulturpddagogik Durchformt ein kiinstleriscHes Element
alle Erziehung, vom Aufbau der einzelnen Unterrichtsstunde, von der Sprache des Lehrers
an bis zur Komposition des Lehrplanes der gesamiten Schulzeit, dann arbeitet man der
intellektuellen Einseitigkeit entgegen. Erziehung als kiinstlerisches Schaffen ergreift auch
den Willen, bedeutet Heilung fiir unsere Zeit. In diesem Sinne kulturpidagogisch ist ein
Fach, das von allen Waldorf- und Steinerschulen durch sdmtliche Klassenstufen hindurch
gegeben wird: die neue Bewegungskunst der Eurythmie, ,die eigentlich die be-
seelte Bewegungskunst des Menschen ist und von der sich schon herausstellen wird, daf
sie ebenso, wie sie Kunst ist, aul der anderen Seite heseeltes Turnen ist und daf} sie
gerade dadurch fiir die Erziehung zum Willen Bedeutsames leisten kann“. {Rudolf Steiner
in ,Die Aufgaben der Schulen und der dreigliedrige soziale Organismus“.) Es mag
zunichst verwunderlich klingen, die Eurythmie als ein kulturpiidagogisches Fach zu be-
zeichnen — aber darum handelt es sich gerade: Die hohen Efziehungsideale werden mnicht
durdi ihre Proklamierung erzieherisch wirksam, sondern durch die Praxis eines Unter-
richts, der den Willen formt, der kiinstlerisch den ganzen Menschen ergreift.

Wenn Sozialismus und Demokratie sich nicht als Gespenster und politische Macht-
instrumente erweisen sollen, sondern wahrhafte soziale Haltung in sich schliefen wollen,
die das Verhidltnis vorn Mensch zu Mensch bestimmi, dann mu3 mehr
.als Intellekt und Vernunft angesprochen werden. Sozialismus ohne Menschen, die zur
Briiderlichkeit erzogen und bereit sind, ist ein Widerspruch in sich selbst, anfillig fiir
alle Spielartén des MiBbrauchs und der Gewalt. Jene Liebefihigkeit aber, die zur Briider-
licbkeit im Leben hinfithrt, ist eine Frucht def Nachahmung als des Erziehungsprinzips
der ersten sieben Lebensjahre; sie wichst durch das Pnnup gesu_nder Autoritét im Volks-
schulalter heran. (Vgl. den Vortrag von BRudolf Steiner in diesem Heft.) Nur im
Gleichgewicht aller Krifte der Seele und des Leitbes wird sich
die Freihgit der Personlichkeit begriinden lassen, eine Freiheit, die ihrem Wesen nach
weder biirgerlich noch proletarisch ist, die nur menschliche Freiheit des ﬁelstes
sein kann, werdende erstrebte Freiheit des Geisteslebens.
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Unfruchtbare Forderungen

Immer wieder sf%Bt man auf ideale Meinungen, die dennoch halbe Wahrheiten bleiben,
weil sie nur als Forderungen auftreten. Die eigentliche Frage bleibt, wie die FEinsicht
zu erlangen ist, die zur Verwirklichung und Durchfiihrung befihigt. Die Gedanken
iib er die Dinge liegen an der Oberfliche, sie schillern in vielerlei Lichtern und spiegeln
sich in Meinungen. Erst die aus d em» W esen der Dinge abgelesenen Einsichten ver-
mogen den Handelnden zu belehren, daB er auch wieder auf das Wesen' einzuwirken
vermag. So erschien in der Pariser Monatsschrift ,,Psyché® ein Artikel von Dr. André Berge
iiber die ,Freiheit in der Erzichung®, dem man zunéchst nur zustimmen kdnn. (Wir
zitieren nach der Ubersetzung in der ,,Neuen Auslese®.)

»Gewisse Erfahrungen haben gezeigt, daB das Kind, das von Erwachsenen weder An-
weisungen noch Verbote empfdngt, leicht einem Gefiihl der Verlassenheit zum Opfer
fillt. In seinen Augen gewinnt der Verzicht in sein lLeben einzugreifen, von seiten der
Menschen, deren Zirtlichkeit ihm unentbehrlich ist, die schmerzliche Bedeutung einer
Weigerung, sich fiir seine Person zu interessieren. Das Individuum, das sich selbst iiber-
lassen wird, ohne auf eine so vollige Loslosung vorbereitet zu sein, ernpfindet ‘nur
Kummer und Ratlosigkeit. Es fithlt sich eher schwach als frei.“

Berge folgert aus dieser Feststellung: ,,Worauf es also ankommt, ist das Gefiihl der
Freiheit.“ Nachdem er diesen Satz ausfiihrlich belegt hat, fihrt er fort: ,Das Gefiihl
der Freiheit erscheint uns also als das dunkle BewuBtisein einer inneren Harmonie, das
heiBt einer Ubereinstimmung der verschiedenen Teile unseres Selbst, zunéchst unter-
einander und weiterhin mit der Umwelt... So kann also die Erziehung, wenn sie jhrer
Sendung treu bleibt, als ein Lehrlingsturn der Freiheit erscheinen, insofern als sie das
Individuum iibt, sich gleich griindlich mit sich selbst wie mit dem gesamten Universum
ins Gleichgewicht zu setzen... Wenn die neue Erziehung freiheitlich ist, so ist sie das
nicht insoweit, als sie das Kind ,,alles tun ld8t, was ihm gefdllt* (in dem Sinne, wie man
es gemeinhin versteht), sondern vielmehr insoweit, uls sie der Natur und den Bediirf-
nissen des Kindes Rechnung trigt und als sie ihm hilft, diese letzteren zu befriedigen,
ohne weder mit den Anforderungen an sich selbst noch mit denen des Gemeinschafts-
lebens in Zwiespalt zu gerater. So verstanden wird Freiheit nicht nur zum Synonym fiir
Gleichgewight, sondern auch fiir Gliick, fiir normale Entfaltung und Wirksamkeit. Und
man begreift kaum noch, wie man iiber Freiheit in der Erziehung diskutieren kann, da
eine Erziehung, die dieses Namens wiirdig ist, darauf abzielt, dem Individuum in jedem
Augenblick das Maximum an'Wert und folglich an Freiheit zu geben.“

Fiir die theoretische Forderung mag es ,ohne Zweifel verhiltnismiBig leicht sein®,
freiheitlich zu erzichen. Und doch ist sehr wohl zu begreifen, warum ,iiber Freiheit in
der Erziehung diskufiert“ wird. Berge selbst spricht es aus: ,Man sagt, daf8 eine Pflanze
frei wiichsb, wenn sie den natiirlichen Gesetzenihrer Entwickelung
gehorcht: dasselbe gilt vom Xirde.“ Die Voraussetzung aller Erziehung ist tatsiichlich,
eine Anschauung zu géwinnen von den natiirlichen Ges®zen der Kindesentwickelung. Der
Mensch aber ist ein sehr kompliziertes Wesen, vor allem ist-er nur zum geringsten Teil
seines Wesens durch die bloBe Erfahrung, wie sie die moderne Wiss@nschgft und ihre
Experimente vermittelt, erforschbar. Das eigentliche Individuum liegt im Pbersinnlichen
verborgen, wirkt aus dem Unsichibaren in das Sichtbare.

Der tieferen, dem Geisteswesen Rechnung tragenden Menschenerkenntnis, wie sie der
hier vertretenen Erziehungskunst zugrunde liegt, ergibt sich erst die Anschauung; nicht
nut der. leiblichen, sondern auch der seelischen und geistigen Wachstumsgesetze. Mit
ihnen vertraut, wird man nicht im G e f i h1 der Freiheit das Wesentliche sehen, sondern
die Erziehung so einrichten, daB mit dem Erwachen des BewuBtseins und der Denk-
fihigkeit nach der Pubertit die Freiheit erst langsam aus der Fithrung durch die Lehrer-
ountoritiit zu erwachen beginnt. Erst der miindig gewordene Menseh, der sein -Schicksal
in die eigenen Hiinde nimmt, vermag die Freiheit des Gleichgewichtes mit sich und dem
Universum tiglich neu zu erringen. In diesem Sinne ist im ersten Yahrsiebent des Kindes-



538

lebens die Vorbildlichkeit des Erwachsenen fiir den Nachahmungstrieb des Kindes die
gemidBe Erziehung zur Freiheit. Und im zweiten Jahrsiebent ist 1 die, mit liebevoll
schiitzender Hand ausgeiibte Autoritét, die dem Kind das Urteilen und Beurteilen noch
méglichst weitgehend abnimmt. Wir haben in diesem Heft an dem Beispiel des Ge-
schichtsunterrichtes (vergleiche Erich Gabert, ,Geschichtskrifte in der Erziehung®) auf
solch einen langen Erziehungsweg durch die Jahrsiebente in einem Fach hingewiesen.
Die Erfahrung driingt die aufmerksamen Beobachter immer mehr zu den gleichen
Resultaten, die Rudolf Steiner aus der Erkenntnis des leiblich-seelisch-geistigen Menschen-
wesens zur Grundlage seiner Erziehungskunst machen konnte. Heilend in die Erziehung
eingreifen, heiBt aus dem Ugsichtbaren in das Sichtbare wirken und im sichtbaren Handeln
das verborgene Geistwesen vor Augen haben. Dann erst kommt man iiber das nichts-
sagende Fordern hinaus zum Handeln. Bei dem Aufbau des Stundenplanes, bei der Sitz-
ordnung der Klasse usw., muBl der Anfang gemacht werden, die Entwicklungsgesetze
zu beriicksichtigen. Die bloBe Forderung Berges, die natiirlichen Gesetze der Kindes-
entwicklung zu beachten, ist ohne Inhalt, ohne praktische Bedeutung in einer Zeit, in der
das Bild des Menschen bald als Affenabkommling und bald als Maschine gezeichnet wird.
Die Zeichen der Zeit prigen sich deutlich in den Forderungen aus, die immer mehr
Erzieher fiihlen und aussprechen. Die Erziehungskunst Rudolf Steimers zeigt Wege, wie
die Forderungen dem Dunstkreis der Sehnsucht und des Wunsches entrissen und in der
Handhabung und tédglichen Praxis des Lehrers verwirklicht werden konnen.

Helmut von Kiigelgen

Die Waldorfschulery nach der Wahrungsreform

Die alle erfassende Zerstérung des deutschen Kapitals hat am schlimmsten
das Schenkungskapital getroffen, von dem alles echte, in sich selbst begriindete
Geisfesleben leben muB. Nach der politischen Selbstindigkeit ging die des Wirt-
schaftslebens verloren. Nun wird ver allem das lebendige Geistesleben getroffen,
das dem deutschen Leben noch als sein eigenster Rechtstitel verblieben war.

Eine 8titte wie die Freie Waldorfschule oder Rudolf-Steiner-Schule beruht
ganz auf dem freien Schenkungsgeld derer, dic einsehen, dal3 eine solche freie
Erziehungsstitte der notwendigste Keim eines schépferischen, auf seine eigene
Initiative sich stellenden Geis‘geslebens ist. Sie ist nicht nur eine Schule, die viele
Schiiler und Eltern lieben; sie ist eine Insel des im tiglichen Tun immer neu
sich befreienden Geisteslebens. Sie ist ein lebendiger Beitrag deutschen Strebens
zur Frage der immerwédhrenden Erziehungsreform aus den Urtatsachen des
Menschenwesens selbst. Sie wirkte nicht nur direkt an ihren Schiilern; sie wirkte
seit langem durch die lebendige Ausstrahlung: ihre Gegenwart brachte not-
wendige erzieherische Prozesse in Bewegung.

Die Freien Schulen sind seit dem 20.Juni 1948 in Lebensgefahr. Ihr Be-
triebskapital ist fast ganz vernichtet, die wirtschaftliche Leistungsfahigkeit ihrer
Schuleltern und Freunde dezimiert. Diese Gefahr muf3 — wie schon friiher viele
andere Bedrohungen von auflen — durch die sofort einsetzende Hilfe von vielen
abgewendet werdenwDenn jeder Schlag, der diese Schulen — die Glieder einer
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Weltbewegung sind — trifft, miiBte die Zukunft nicht nur unserer Kinder,
sondern der lebendigen zukunfttragenden Erziehungsidee selber treffen. DafB} es
Michte gibt, die das wollen, wei8 heute jeder geistig Erwachte. DaB es nicht
sein darf, weil auch jeder, der diese Arbeit versteht und sich vor dem Wesen des
Kindes verantwortlich fiihlt. Die Arbeit einer solchen-Schule ist ein Keim
von unermeflichen Méglichkeiten, der Krankheit des heutigen Lebens Heilkrafte
durch Erziehung zuzufiihren. Daf} die Krifte real sind, hat die selbstlose Arbeit
der Waldorfschulen seit 28 Jahren in der Welt praktisch erwiesen. Fiir diese
Heilkrédfte einer das volle Leben umfassenden praktischen Erziehungsarbeit
sollten sich alle innerlich verantwortlich fiihlen, die an die Aufgabe des heilenden
Geistes noch glauben, weil sie seine belebende Kraft an sich erfahren haben.
Darum kimpfen die Waldorfschulen nicht egoistisch fiir ihre dullere Existenz;
sie bitten Verstehende um schenkende Hilfe fiir ein menschheitliches Werk.

Noch niemals in ihrer Geschichte sind sie in Notzeiten irgenwelcher Art
von ihren Freunden im Stich gelassen worden. Sie konnten dafiir nur mit ihrer
Arbeit an den Kindern und fiir das Ganze der Erziehung danken. Sie taten das
mit Freude und mit schopferischen Kriften, die an verstehender Opferkraft
stindig sich erneuerten. Allmahlich wurde verstanden, daB ihr Wirken un-
egoistisch, fiir alle, fiir den Menschen im Kinde war. Weil dies einer tiefen
Sehnsucht entsprach, wurden ihnen die Mittel gern gewihrt.

DaB auch die neuen Waldorfschulen, die nach der deutschen Katastrophe in
groBerer Zahl wieder erstanden sind, dieser ihrer Aufgabe die Treue halten,
hat sich gezeigt und ist verstanden worden. Ihnen heute die notwendige wirt-
schaftliche Hilfe zu geben, ist aber schwerer als je zuvor, weil die Not auf allen
viel unmittelbarer und schwerer lastet; weil kein Schenkungskapital mehr da,
seine Neubildung erschwert, ja fast unméglich gemacht ist. Bisher wurde noch
keinem Kinde der Platz in einer Waldorfschule aus wirtschaftlichen Griinden
verweigert. Das war auch einer der geistig-sozialen Rechtsgriinde, auf denen die
unantastbare Wirkung beruhte, der diese Schulen schiitzte. Das kann nur so
bleiben, wenn ihnen die verstehende Hilfe auch diesmal nicht versagt bleibt.
Wie es in der Schule jeden Tag piddagogischer Phantasie bedarf, so ist heute von
vielen Seiten her wirtschaftlich-sozialePhantasie notwendig, um
ein solches Werk zu erhalten, um aus vielen kleinen und kleinsten Einzelgaben,
die heute nur noch moglich sind, eine %roBe und bitter notwgndige dauernde
Hilfe zu leisten. Wenn Tausend je eine Mark zahlen, ist das heute ein festerer
Grund, als wenn Einer noch tausend Mark spenden kénnte.

Die Freien Schulen werden getragen von Schulvereinen, in denen sich die
Menschen, die fiir das Bestehen solcher Schulen eintreten wollen, mit den Eltern
der Schiiler und Schiilerinnen vereinen, um der Stitte des Freien Geisteslebens
das wirtschaftliche Fundament zu sichern. Wer aus der Einsicht in die
Notwendigkeit, diese Freie Schulbewegung als” heilenden Kulturfaktor zu er-
halten, fijr sie eintreten will, setze sich mit einer der unten aufgefiihrten Schulen
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in Deutschland in Verbindung. Ein GrofBles kann in Notzeiten nur leben, wenn
es vom waltenden Geiste gewollt ist und wenn viele Menschen verstehend und

helfend freudig zur rechten Stunde sich veremen Es ist wahrlich an der Zeit!
Dr.Erich Schwebsch

1. Benefeld,
2. Engelberg,
3. Freiburg,

4. Hamborn,

5. Hamburg,

6. Hannover,

7. Heidenheim,

8. Kassel,

9. Krefeld,
10. Ma'rbu?,
i1. Miin_che.n,
12. Niirnberg,

15. Ottersberg,

,14. Reutlingen,

15, Stuttgart,
16. Tiibingen,

17. Ulm,

18. Wuppertal,

Landschulheim Benefeld,
Benefeld iiber Walsrode

Freie Volksschule Engelberg,

SchloBgut Engelberg, Post Wmterbach (Remstal)

Freie Waldorfschule . .
Freiburg i. Br., Hochmeisterstr. 10
Landschulheim Hamborn,

Schlo8 Hamborn, Paderborn Land,
Post Kirchborchen
Rudolf-Steiner-Schule
Hamburg-Wandsbek, Bleicherstr. 59
Freie Waldorfschule

Hannover, Rudolf-von-Bennigsen-Str. 70
Freie Schule

Heidenheim (Brenz), Eisenhof
Freie Waldorfschule.

Kassel- Wllhelmshohe Brabanterstr 47
KRicheck-Schule

Krefeld, Kaiserstr. 61

TFreie Waldorfschule

Marburg (Lahn), Hainweg 9a
Rudolf-Steiner-Schule

Miinchen 23, Leopoldstr. 46 a
Rudolf-Steiner-Schule

Niirnberg, Uhlandstr. 33
Rudolf-Steiner-Schule N

" Ottersberg (Bezirk Bremen)

Freie Georgenschule
Reutlingen-Pfullingen, Klosterstr. 28
Freie Waldorfschule

Stuttgart-Ost, HauBmannstr. 44

Freie Waldorfschule -

Tiibingen, Gartenstr, 38

Freie Schule Ulm (Waldorfschule)

Ulm a. d. Donau, Rémerstr. 95 a
Rudolf-Steiner-Schule
Wuppertal-Barmen, Haderslebener Str 14



Mitteilungen des Verlages

Bis zum Zeitpunkt der Wihrungsumstellung hatten nur zwei Hefte der , Erziehungskunst*
erscheinen kénnen. Der 20. Juni nahm uns also einerseits das Betriebskapital so gut
wie vollstindig, andererseits stellte er uns vor die Notwendigkeit, die vier iibrigen
Hefte mit Geld der neuen Wéhrung finanzieren zu miissen. Wir waren und sind also
fir d-e Fortfilhrung der Zeitschrift ganz und gar auf die Nachzahlungen in D-Mark
fiir den Jahrgang 1948 angewiesen. Diese betragen je Abonnement DM 6.—, wenn
der Jahresbetrag ‘mit RM 12.— schon entrichtet worden war, DM 7.20, wenn in RM
noch nichts bezahlt worden war (genaue Errechnung siehe Heft 3),

Wir bitten unsere Leser nochmals, diese Zahlungen, soweit noch nicht geschehen, un-
verziiglich an die jeweilige Bezugsstelle (Buchhandlung, ‘Valdorfschule, Verlag) zu
leisten; die Schulen und Buchhandlungen bitten wir, solche Zahlungen sofort an uns
weiterzuleiten.

Die Konten des Verlages Freies Geistesleben: Postscheckkonto Stuttgart 16011, Giro-
konto 72320 bei der Stddt. Girokasse Stuttgart.

Es ist beabsichtigt, der Zeitschrift kiinftig ein Anzeigenblatt beizulegen, das dem Aus-
tausch von Angebot und Nachfrage innerhalb der Leserschaft dienen soll. Es sollen
nur Anzeigen aufgenommen werden, die dem Charakter und der Verbreitung der Zeit-
schrift entsprechen. Der Verlag behilt sich also ausdriicklich die Entscheidung iiber
Anfnahme oder Ablehnung vor. Interessenten wollen sich an den Verlag wenden. Die
Anzeigenpreise werden noch bekanntgegeben.

.

Die Mltarbeiter dieses Heftes: Dr. Erich Gabert, geb. 28.8.1800 in Dargun

(Mecklenburg), Marlanne Garff, geb. 18.4.1903 In Wick auf Riigen; Dr. Hlldegart Gerbert,

geb. Staedke, geb. 27. 12. 1903 in Milnchen; Dr. Helmut von Kiigelgen, geb. 14. 12. 1010 In Reval;

Dr. Erich Schwebsch, geb. 9.7.1889 in Frankfurt (Oder); Dr. Rudolt Steiner, geb. 27. 2. 1861
in Kraljevec, gest. 80. 8. 1025 in Dornach; Martin Tittmann, geb. 19. 9, 1888 in Lelpzlg.

Erziehungskunst, Zeitschrift zur Pddagogik Rudolf Steiners. Im Auftrag der Waldorfschulen

Deutschlinds herausgegeben von Ernst Bindel, Sophie Porzelt und Martin Tittmann. Sehriftleitung:

Dr. Helmut von Kiigelgen, Stuttgart O, HauSmannstr. 44. Verlag Freies Geistesleben GmbH., Stutt-

gart O, HauBmannstr. 4. US-W-1115, JSD, Wiirttemberg-Baden. Auflage 4200. Druck der Hof{-
mannschen Buchdruckerei Felix Krais Stuttgart.



Lieferbare Biicher und Schriften
RUDOLF STEINERS

Wie erlangt man
Erkenninisse der héheren Welten’
Halbleinen DM 5.50

Die Geheimwissenschaft im Umri3
Halbleinen DM 10.—

Mein Lebensgang

Mit vier Bildnissen und zwei Handschriftproben
Holzfreies Papier, Ganzleinen DM 12.—
(Erschéint im Dezember)

Anthroposophischer Seelenkalender
Holzfreies Papier, Ganzleinen DM 12.80

Das menschliche Leben vom Gesichtspunkte
der Geisteswissenschaft
DM 1. —

Die Erziehung des Kindes vom Gesichtspunkte
der Geisteswissenschaft
DM 1.50

Weihnacht
DM —.70
In den ndachsten Monaten erscheinen

Die Methodik des Lehrens und die Lebensbedingungen
des Erziehens

Das Christentum als mystische Tatsache

VERLAG FREIES GEISTESLEBEN, STUTTGART




	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_01_2R
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_02_1L
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_02_2R
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_03_1L
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_03_2R
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_04_1L
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_04_2R
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_05_1L
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_05_2R
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_06_1L
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_06_2R
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_07_1L
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_07_2R
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_08_1L
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_08_2R
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_09_1L
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_09_2R
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_10_1L
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_10_2R
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_11_1L
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_11_2R
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_12_1L
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_12_2R
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_13_1L
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_13_2R
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_14_1L
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_14_2R
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_15_1L
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_15_2R
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_16_1L
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_16_2R
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_17_1L
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_17_2R
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_18_1L
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_18_2R
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_19_1L
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_19_2R
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_20_1L
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_20_2R
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_21_1L
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_21_2R
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_22_1L
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_22_2R
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_23_1L
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_23_2R
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_24_1L
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_24_2R
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_25_1L
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_25_2R
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_26_1L
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_26_2R
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_27_1L
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_27_2R
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_28_1L
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_28_2R
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_29_1L
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_29_2R
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_30_1L
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_30_2R
	Erziehungskunst 1948 - 9-10_Seite_31_2R



