





ERZIEHUNGSKUNST

MONATSSCHRIFT ZUR PADAGOGIK RUDOLF STEINERS
Jahrgang XVII Heft 8 Auguet 1953

ERHOHUNG DES MENSCHEN

Man schaue sich an das Derhaltnis des Menschen zu den Tieren. Indem man ana-
tomisch vergleicht Knochen, Muskeln, auch meinetwillen das Blut von Mensch und
Tier, so wird man eine Derwandtschaft finden; die Erhéhung des Menschen iiber die
Tiere findet man aber erst, wenn man auf so etwas eingeht, wie die Tatsache, daf3
in der Hauptsache die Rickgratsiule beim Tier parallel der Erdoberfliche, horizontal
ist, beim Menschen aber nach aufwdrts gerichtet ist, — und wenn man dann iiber-
geht zu dem Wunderbaren der Sprache beim Menschen, zu der es das Tier nicht
bringt und wie aus der Sprache sich herausringt das Denken. Beobachten wir, wie
am Kinde das Sprechen, das Denken, die ganze Orientierung fiir das Leben, die
Aufrichtung des Kérpers einsetzt, dann sehen wir jene wunderbaren Krdfte, durch
die sich das Kind in die Welt dynamisch hineinfindet. Da sehen wir, wie die Orien-
tierung der kindlichen GliedmaBen sich auslebt in der Melodik, in der Artikulie-
rung des Sprachlichen, — da sehen wir, wie der Mensch sich eigentlich bildet,
jormt in der sinnlichen Welt... Wir nehmen ruhig sich gestaltende Krafte wahr.
Ja, es ist wunderbar, so im Laufe der Monate das werdende Kind zu betrachten, das
vom Kriechen idbergeht zum aufrechten Gang, das zu der ganzen Orientierung seines
Karpers und seiner GliedmaBlen in die lWeltdynamik iibergeht, das dann heraus-
gliedert aus dem Kérperlichen die Sprache, das Denken. IDenn man das an-
schaut in seiner ganzen IDunderbarkeit ... mit seiner majestatischen Ruhe, in der
es sich darbietet, — wenn man vermag diese Ruhe zu haben beim Anschauen: es ist
ja das Schénste, das man eigentlich im menschlichen Leben anschauen kann, dieses
IWerden des Kindes durch Gehenlernen, Sprechenlernen, Denkenlernen ...

Aus einem Dortrag Rudolf Steiners

Zur Menschenkunde

In den Waldorfschulen wird angestrebt, daf8 alles, was an die Schiiler
herangetragen wird, nicht nur Wissen sei, sondern ebenso und vielmehr noch
Nahrung fiic die im Werden begriffenen Kréifte und Fahigkeiten des Kindes
und damit ein Quell fiir geistige, seelische und leibliche Gesundheit im gan-
zen spiteren Leben.

Der Naturkunde- und Menschenkunde-Unterricht hat in diesem Sinne aus
der Sache heraus die besondere Aufgabe, den Kindern ein positives Verhiltnis
zur Welt und zu sich selber zu vermitteln: aus vorurteilsfreier Anschauung
soll das Menschenbild entstehen.

In den breitesten Schichten unserer Bevilkerung lebt heute noch — un-
bewuf3t — als ein selbstverstindlich fibernommenes Dogma und als Seelen-
stimmung der Materialismus. Diese von der Wissenschaft der letzten Jahr-
hundertwende hergeleitete Seelenstimmung spielt unter Umstinden neben
ganz anderen, zum Teil religidsen Stimmungen eine selbsténdige und leider

-

225



sehr zerstdrerische Rolle. Der heutige Fiinfzigjahrige hat, um nur ein Bei-
spiel zu nehmen, in seiner Jugend mancherlei Einleuchtendes dafiir erfah-
ren, dafl der Mensch vom Tier, vom Affen abstamme. Mit Entdeckerfreude
hat die damalige Wissenschaft diese Auffassung mitgeteilt. Inzwischen
haben sich mancherlei Einschrinkungen, ja Tatsachen gefunden, die klar
fiir das Gegenteil zeugen. Diese Tatsachen werden aber nicht mehr mit dem
gleichen glithenden Enthusiasmus entdeckt und vorgetragen. Daher lebt der
materialistische Impuls weiter: das Menschenleben sei zwischen der Abstam-
mung vom Tier und der Vernichtung im Tode beschlossen. Der Mensch be-
zieht aus solchen Anschauungen nicht jene positive Haltung, die er braucht,
um tiichtig und freudig im Leben zu stehen.

Es entsteht nun die Frage: wie findet der Waldorflehrer berechtigte Vor-
stellungen, welche den Kindern das eingangs erwihnte positive Verhaltnis zur
Welt und zu sich selber vermitteln? Die unbefangene, mit kiinstlerischem,
Sinn vorgenommene Betrachtung beispielsweise des menschlichen Skelettes
und die vergleichende Betrachtung von Mensch und Tier iiberhaupt fiihrt
hier durch sich selbst zum Ziel.

Das Haupt des Menschen ist vornehmlich eine kndcherne, sphirische
Kapsel, in welcher das Denkorgan, das Gehirn, seine Umbhiillung hat. Prizise
und mit groffer Festigkeit sind eine Vielzahl von Knochen zu diesem Gefifl
zusammengefiigt.

Die Knochen der Brust: Wirbel, Rippen und Brustbein bilden ein lockeres
und bewegliches Gefafl fiir Herz und Lunge als den Trigern des mensch-
lichen Fiihlens.

Der untere Teil des Rumpfes enthilt die Organe der Ernihrung. Nur
eine flache, kndcherne Schale, das Becken, stiitzt sie von unten her.

Die Gliedmafien, nun vollends umgekehrt, haben die sidulenfSrmigen
Knochen im Innern. Die Weichteile umhiillen sie.

So zeigt sich eine deutliche Verwandlung des Gestaltungsprinzips des
Menschenleibes vom Haupte bis hinunter zu den Gliedern. Oben kndcherner
Abschlu8, Umbhiillung des Weichteiles; unten treten die Weichteile nach
aufBen, die Knochen im Innern verbergend.

Ganz entsprechend erweist sich die geistige Funktion dieser polaren Or-
gane: im Haupt verinnerlicht der Mensch denkend die Welt; in den Gliedern
wirkt er auf sie von innen nach auflen. Oben Gedanken, unten Wille. In der
Mitte, in der Brust, vermitteln die Organe das Aufien und Innen: wir atmen
ein, und wir atmen aus; im Herzen fiihlen wir Sympathie und Antipathie
mit der Welt.

Schon ein ganz duflerer Vergleich zeigt, dafl diese ausgesprochene Pola-
ritit, wie sie im Menschen anschaubar wird, den Tieren verlorengegangen ist.

Der Gehirnschiidel bleibt bei ihnen klein. Das Gehirn ist im wesentliclien
nur ein Organ fiir den Zusammenflufl der Sinneseindriicke. Es dient nicht
dem Aufbau eines gedanklichen Bildes der Welt. Dagegen entwickeln sich
Kieferknochen und Zihne mit der ihnen zugehérigen Muskulatur zu gewal-
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tigen Kampf-, Greif- und Kauwerkzeugen. Der Kiefer nimmt Gliedmafien-
charakter an. Indem er sich so den Gliedmafien nidhert, verliert er die
Aufgabe, welche er beim Menschen fiir die Sprache als den Ausdruck des
Geistes hat.

Da nun das Haupt des Tieres gewissermafen verzichtet, ein Denkorgan
als Krénung der organischen Bildung hervorzubringen und, zum Leibes-
.werkzeug herabsinkend, Gliedmafencharakter annimmt, so ist auch die
Polaritit zwischen den Gliedmaflen, zwischen vorderer und hinterer Extremi-
tit, beim Tiere verloren. Beide dienen der Fortbewegung. Beide sind weder
leicht noch schwer. Sie sind &uflerlich relativ leicht, kriiftemiflig aber stark
belastet und an den Erdboden gebunden.

Anders beim Menschen. Die untere Extremitéit allein dient der Aufgabe,
die Last des Leibes zu tragen und den Leib fortzubewegen. Dadurch wird
die obere Extremitit zum Arm, der frei ist fiir kulturelles Schaffen, welches
vom Geiste geleitet ist.

Durch diese Betrachtung entsteht Klarheit dariiber, dafl der Mensch seiner
Natur nach zu schépferischer Freiheit berufen ist.

Auch die Abstammungsfrage beantwortet die vergleichende Betrachtung
von Mensch und Tier. Die tierischen Organe sind werkzeuglich differenziert,
d.h. in einseitiger Richtung spezialisiert. Die Extremititen des Pferdes sind
ausgesprochene Laufwerkzeuge, die des Maulwurfs Grabwerkzeuge, des Wales
Schwimmwerkzeuge, die vorderen Extremitdten des Vogels Flugwerkzeuge,
der Kopf des Spechtes ein Hammer usw. Diese Vereinseitigungen bilden sich
bei den Tieren schon wihrend ihrer embryonalen Entwicklung heraus, und
zwar ganz deutlich als Abzweigungen von der menschlichen Entwicklung. Der
Mensch bleibt solange bildsam, bis er seine Entwicklungsziele erreicht hat.
Seine Leibesverfestigung tritt erst im Laufe seines Lebens ein, lange nach
seiner Geburt; bei den Tieren schon bald nach derselben.

Das Abweichen der tierischen von der Menschenentwicklung macht in er-
greifender Weisc die Betrachtung eines Schimpansenbabys anschaulich. Bei
der Geburt hat das Tier noch fast menschliches Ansehen: eine gewdlbte
Stirn, ein zartes zuriickgehaltenes Gebil. Im Laufe eines Jahres éndert sich
dieses Bild auf Kosten des Hirnschidels, der klein bleibt. Gewaltige Fref3-
werkzeuge entwickeln sich und wandeln die harmonische Form in die
Grimasse eines Raubticres. (Diese Ausfiibrungen sind nur méglich auf
Grund der bedeutsamen Schrift ,,Mensch und Tier* von Dr. H. Poppelbaum.)

Der Mensch darf individueller Mensch sein. Wihrend das Tier artgemifl
bei der Geburt fast fertig ausgebildet ist, mufl er aus seiner Individualitét
heraus sich an dem Leibeswerden, an der Leibesaufrichtung, dem Sprechen
und Denkenlernen beteiligen. Er ist aufgefordert, den menschlichen Adel
selbsttdtig zu erreichen. Ein Weltbild zu schaffen, seine Nichsten zu lieben,
weisheitsvoll die Kultur zu gestalten, sind Aufgaben, die aus seiner organi-
schen Bildung unmittelbar abzulesen sind. Er darf sie in Freiheit ergreifen.

Dr. med. Klaus Petersen
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Naturkunde - Unterricht vom Kinde aus gesehen
Der Unterricht in Pflanzenkunde (2. Fortsetzung)

Nach unseren vorbereitenden Betrachtungen, betreffend die Grundstim-
mung, aus welcher heraus Naturgeschichtliches vor dem 9. Lebensjahr in den
Gesichtskreis des Kindes hineingetragen werden soll, ist es nunmehr an der
Zeit, zum wirklichen Naturkunde-Unterricht iiberzugehen. Der Anfang dieses
Fachgebietes — denn erst jetzt tritt Naturkunde als selbstindiges Fach auf —
fallt, wenigstens soweit es sich um die lebendigen Naturreiche, um Tier- und
Pflanzenkunde einschlieBlich der Menschenkunde handelt, zwischen das 9. und
das 11. Lebensjahr, in jene Jahre also, welche das Mittelstiick der Volks-
schulzeit bilden. Die noch aus dem vorschulpflichtigen Alter heriiberwirken-
den letzten Nachahmungskrifte sind jetzt fast abgeklungen, und die fiir das
12., 13., 14. Jahr so bezeichnende Urteilskraft ist gerade im ersten Auf-
keimen begriffen.

Wie iiberall in diesem Lebensabschnitt will das Kind auch in der Betiti-
gung dieser neuen Fahigkeiten zunichst gefiihrt sein. Es will denken, es will
urteilen, aber was es denkt, was es urteilt, will es zunéchst vom Erwachsenen
gleichsam dargereicht bekommen. Hier spielt die selbstverstindliche Autoritit
des Lehrers eine wichtige Rolle als Briicke zur selbstindigen Erkenntnis.

Ebenso ist in der Kindesentwicklung nach riickwiérts hin noch nicht alles
vollstindig abgebrochen. Noch immer geistert in den Seelen ein letztes Uber-
bleibsel des friiheren bedingungslosen Sich-Hingebens an die Umwelt, stark
verwandelt. Es duBert sich als instinktives Sich-verwandt-Fithlen mit Tieren
und Pflanzen, wenn dies, wie Rudolf Steiner in seinen methodisch-didakti-
schen Vortriigen, welche vor Erdffnung der Freien Waldorfschule in Stutt-
gart im Jahre 1919 gehalten wurden, sagte, auch nicht in die gew&hnliche
Helle des urteilenden Bewuftseins heraufsteigt. Der Mensch fiihle sich in
dieser Zeit bald als Katze, bald als Wolf, bald als Liwe oder Adler, und ent-
sprechende seelische Beziehungen verbinden das Kind auch mit der Pflanzen-
welt. Fiir uns Erwachsene ist es sehr schwer, dieses Identititserlebnis des
neun- bis elfjihrigen Kindes nachzuempfinden, deshalb iibersehen wir es
denn auch gewdhnlich, verstofien gréblich dagegen und nehmen die einzig-
artigen Chancen, welche sich gerade fiir den Pddagogen daraus ergeben, gar
nicht wahr. Viel leichter bringen wir es fertig, uns in das noch unselb-
stindige Denken des Kindes gegen das Ende der Volksschulzeit hin zu ver-
setzen, weil es unserem eigenen, denkenden BewufBtsein viel naher steht.

Vergegenwirtigen wir uns dieses Zusammentreffen des Sich-seelisch-ver-
wandt-Fiihlens mit Tieren und Pflanzen und des gleichzeitigen Aufkeimens
eines ersten Urteilsvermdgens in den mittleren Volksschuljahren, so enthiillt
sich uns dieser Lebensabschnitt in seiner ganzen Einzigartigkeit und mit
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seinen spéter nie wiederkehrenden Maglichkeiten, Da hinein sollen wir unse-
ren ersten Naturkunde-Unterricht geben! Von einem schonen Gleichgewicht
zwischen dem instinktiven Sich-verswandt-Fiihlen und der Urteilskraft sprach
Rudolf Steiner in seinen oben erwihnten Vortrdgen, Hal man diese Situation
einmel zu sehen gelernt, so begreift man auch, warum Rudolf Steiner der
Menschenkunde, der Tier- und Pflanzenkunde auf dieser Altersstufe eine so
entschiedene pddagogische Bedeutung beimifit.

Es ist nun keineswegs etwa gleichgiiltig, womit der Anfang gemacht wird.
Da hier zundchst nur die Pflanzenkunde behandelt werden soll, sei vor allem
bemerkt, daf} sie zuallerletzt kommen muf, weil das instinktive Empfinden
fiir die Verwandtschaft mit der Pflanzenwelt etwas spiter reift als das
Empfinden fiir die Verwandtschaft mit der Tierwelt. Aus diesem Grunde
mufy die Tierkunde vorangehen, aus einem rein menschlichen, nicht aus
einem stofflichen Grunde also. Den Anfang bildet die Menschenkunde als
Vorstufe der Tierkunde. Zeitlich wiirde dies bedeuten, dal nach dem
9. Lebensjahr (im 4. Volksschuljahr) die erste Menschenkunde-Epoche einzu-
setzen hitte, wie es dcr Lehrplan der Waldorfschulen denn auch vorsieht.
Mit der ersten Pflanzenkunde aber mufl bis gegen das 11. Lebensjahr
(5. Volksschuljahr) gewartet werden.

Rudolf Steiner hat diese Reihenfolge als bedeutungsvoll hingestellt. Was
es damit in Wirklichkeit auf sich hat, kénnte allerdings nur an Hand der
Menschenkunde, wie sie als Vorbereitung der Tierkunde in Waldorfschulen
gegeben wird, iiberzeugend dargelegt werden. Das Kind begreift das Leben-
dige als Offenbarung geistig-seelischer Weltenkrifte eben am leichtesten am
Beispiel des Menschen, also an sich selbst, und es besteht in diesem Lebens-
alter noch nicht die Gefahr, egoistische Interessen wachzurufen, wenn man
mit dem Kinde vom Menschen spricht. Die Begriffe, welche da herausgear-
beitet werden kénnen, erweisen sich spiter in der Tier- und Pflanzenkunde
als ungemein fruchtbar. Auf alle Fille ist es unvergleichlich viel besser, die
lebendige Erde mit ihren Pflanzen wie einen grofien Menschen anzuschauen
als umgekehrt, ndmlich den Menschen aus Vorstellungen begreiflich machen
zu wollen, welche aus einer abstrakten Naturkunde heraus gewonnen sind.

Es sollen nun einige der methodischen Anregungen aus den padagogischen
Vortragskursen Rudolf Steiners aufgegriffen werden. Diese Kurse dienten
dem Zwecke, in das Verstindnis der Waldorfschulpidagogik einzufiihren. Sie
wurden wihrend der Jahre 1920—24 in verschiedenen Lindern (Schweiz,
Deutschland, Holland und England) gehalten. Selbstverstdndlich ist in ihnen
das Fachliche, auch soweit es den Unterricht in Pflanzenkunde betrifft, ganz
und gar dem Pidagogischen untergeordnet; ja gerade diese Tatsache macht
uns die Vortréige so wertvoll. Alle von Rudolf Steiner herangezogenen Bei-
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spiele sind als prinzipielle Lehrbeispiele aufzufassen, durch welche in keiner
Weise etwa der Unterrichtsstoff inhaltlich umrissen werden sollte. Wahrend
seiner mit den Lehrern der Waldorfschule im Jahre 1919 in Stuttgart ab-
gehaltenen seminaristischen Ubungen wihlte Rudolf Steiner wieder andere
Wege zur Einfiihrung in das Methodische der Unterrichtspraxis (vgl. die An-
merkung auf Seite 143, Heft 5).

Jedesmal spricht Rudolf Steiner die Warnung aus, nur ja nicht etwa zu
friih mit dem Naturkunde-Unterricht anzufangen. In einem Vortrag in Basel
(3. Mai 1920) heif8t es wortlich: ,,Ich habe mir wirklich viel Miihe gegeben,
die Wirkung verfriihter naturgeschichtlicher Betrachtung auf Kinder zu stu-
dieren. Verfriihte, naturgeschichtliche Betrachtungen machen in der Tat das
Kind spater trocken, trocken bis dahinein, daf} ein guter Beobachter — ich
mochte sagen — an der Anlage zur Vergilbtheit der Haut beim Menschen
bemerken kann, wenn zu friith naturgeschichtliche Begriffe an das Kind her-
angebracht werden.” Und dieser schon im Kérperlichen zu beobachtenden Folge
entsprechen verhdngnisvolle geistig-seelische Vertrocknungserscheinungen.

Ist es dann schlieBlich so weit, dafl wir die ersten naturgeschichtlichen
Epochen ansetzen kénnen, so mufl zunéchst noch immer das mineralisch Tote
vollig zuriickgestellt werden. Es darf erst nach dem 12. Lebensjahr systema-
tisch besprochen werden, wenn die Kinder durch verstiarkte Ausbildung ihres
Knochensystems anzeigen, daf3 die leiblichen Voraussetzungen fiir Begriffe,
welche diesem Naturreiche entsprechen, herangereift sind. Also konzentriert
sich der Naturkunde-Unterricht zwischen dem 9. und 11. Lebensjahr, wie
oben bereits erwihnt, auf das Tier- und Pflanzenreich.

Padagogische Gesichtspunkte dringen ganz andere Notwendigkeiten in den
Vordergrund, als sie sich aus dem Stofflichen allein ergeben wiirden, denn
der Stoff hat von sich aus nicht die geringste Beziehung zur kindlichen Secle.
Sie mufl erst hergestellt werden. Es wire z. B. ein Grundirrtum, etwa einen
fiir das intellektuelle Fassungsvermdgen des Kindes zurechtgemachten Aus-
zug aus der Wissenschaft der Erwachsenen schon als padagogisch hinzuneh-
men. Auch blole duflere Beschreibungen taugen nicht fiir den Unterricht im
Volksschulalter. Behalten wir ein offenes Auge fiir derartige Unterrichts-
methoden, so kann uns ihre verddende Wirkung nicht entgehen. Leider mufy
gesagt werden, dafd fast allen unseren fiir den Unterrichtsgebrauch bestimm-
ten Lehrbiichern, und seien sie aus noch so gutem Willen heraus geschrieben,
der Geruch des Trivialen anhaftet. Man kann sie bei der Unterrichtsvorberei-
tung als Stoffsammlungen sehr wohl fiir sich selbst gebrauchen, betritt man
aber die Schulstube, so muf8 alles umgewandelt sein. Es mufl eine frische,
von heiterer Originalitit durchsetzte Atmosphére geschaffen werden. Niemand
sollte hier einwenden, daf8 die in Biichern gedruckten Tatsachen doch schlief3-
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lich die Wahrheit darstellen, welche das Kind nun einmal lernen miisse. Sie
sind, wenigstens soweit es sich wirklich nur um blofie Tatsachenschilderun-
gen handelt, die Wahrheit, und das Kind mu# sie lernen, aber es fragt sich
eben, ob sie das Kind ebenso lernen muf8 wie ein Erwachsener, und ob nicht,
wenn es sie so aufnimmt, andere, weit liber das Naturgeschichtliche hinaus-
greifende Konsequenzen dabei mit in die Seele einflieBen, welche sich auch
im ganzen spiiteren Leben geltend machen. So betrachtet, wird selbst ein
scheinbar so harmloses Unterrichtsgebiet wie die Pflanzenkunde zur recht
verantwortungsvollen Angelegenheit.

Uber den Pflanzenkunde-Unterricht dieser Altersstufe zu sprechen, kann
eigentlich nicht geschehen, ohne wenigstens in einigen wesentlichen Punkten
den Tierkunde-Unterricht, der vorangegangen ist, zum Vergleiche heran-
zuziehen. Auf Einzelheiten braucht dabei gar nicht eingegangen zu werden.
Soll dieser Unterricht lebensvoll und anregend verlaufen, so miissen die ein-
zelnen Tierformen sozusagen am Menschen gemessen werden. Die Vergleiche
betreffen weniger die dufleren Korperformen als vielmehr die Organsysteme.
Den Menschen als ein Kompendium des Tierreichs oder das Tierreich als
einen facherformig auseinandergelegten Menschen zu betrachten, war schon
bei gewissen goetheanistischen Naturforschern des vorigen Jahrhunderts
iiblich. Rudolf Steiner griff diese Betrachtungsweise auf und fiihrte sie, ver-
dndert und dem Fortschritt der Erkenntnis entsprechend, in den Zoologie-
Unterricht ein.

Demgegeniiber muff die Pflanzenwelt stets im Zusammenhange mit dem
Erdorganismus betrachtet werden. Der Vergleich mit dem Menschen darf
hier keine Rolle mehr spielen, wollen wir nicht den Boden des Wirklichen unter
den Fiiflen verlieren. Das Pflanzenleben ist die unmittelbare Offenbarung des
Erdenlebens. Allerdings stellt sich dem Menschen der Gegenwart hier sefort
als schwerstes Hindernis jenes materialistische Bild in den Weg, welches wir
schon durch die Schule in uns aufgenommen haben. Es méchte uns die Erde
zum toten Weltenkorper machen, der auf hchst rdtselhafte Weise zu seinen
Pflanzen und Tieren gekommen ist. Gerade diese Vorstellung aber gilt es zu
iiberwinden, und eine sachgemifie Betrachtung des Pflanzenlebens kann
Wesentliches dazu beitragen, ja man darf sogar sagen, dafl die Erde ohne ihr
Pflanzenleben ebenso unverstindlich bleiben muf3, wie das Pflanzenleben
ohne die Erde.

Ein fiir die Schule sehr brauchbarer Weg, zum Verstindnis der Erde als
lebendigen Organismus hinzufiihren, ist schon die Betrachtung des Pflanzen-
lebens im Jahreslaufe. Wir sollen also die Pflanze nicht als in sich abge-
schlossenes und aus sich selbst verstindliches Wesen vor die Kinder hin-
stellen, sie duBerlich beschreiben und ihr einen zweiteiligen Namen geben,
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damit wir sie schlieBlich auch in das wissenschaftliche System einordnen
kénnen. Niemand wird verniinftigerweise bezweifeln wollen, da8 derartige
Bemiihungen an sich notwendig sind, aber sie diirfen erst viel, viel spiter
kommen, wenn das Kind bereits lebendige Begriffe in sich aufgenommen hat.
Zuallererst mufl das Gefiihl fiir die Zusammengehorigkeit von Pflanze und
Erde geweckt werden.

_Im Friihling, wenn es noch kiihl und feucht auf der Erde ist, wachsen
Pflanzen mit saftigem Kraut, wie z.B. Sumpfdotterblume, Lwenzahn und
der allbekannte Hahnenfu8. Es kommt zundchst nicht darauf an, Vollstindig-
keit anzustreben. Einige wenige, aber leicht iiberschaubare Beispiele, welche
Uberzeugungskraft besitzen, sind besser als viele, welche das Kind nicht bis
zu Ende verstehen kann. An der Sumpfdotterblume, die fast im Wasser
wiichst, kann man zeigen, welche Einwirkung der nasse Standort schon auf
die Wurzelbildung hat. Sie ist ebenfalls saftig und nicht holzig. Die Blatter
sind {ippig-rundlich und zeigen dadurch die vom Wasser ausgehenden
Schwellkriifte an. Der Hahnenfuf3, der einen viel héheren Stengel hat, arbei-
tet sich demgegeniiber von unten nach oben zu spitzigeren, ja zuletzt strich-
formigen Blattformen durch. An der Sumpfdotterblume wiederum kann man
besonders deutlich sehen, daft die Bliiten eigentlich nichts anderes als durch
das duflere Sonnenlicht und die Friihlingswirme umgewandelte Laubblitter
sind. Sie haben denselben saftig {ippigen Charakter wie diese und nicht ein-
mal einen griinen Kelch, welcher die Bliite vom Blattbereiche abtrennte.
Das Entsprechende 143t sich bei vielen unserer Friihlingsblumen, wenn auch
abgewandelt, beobachten. Ja, es ist wie ein frohliches Spiel der Friihlings-
sonne in dem von der Erde hervorgetriebenen Laub, wenn diese farbigen Ge-
stalten um uns herum auftauchen.

Damit ist zunidchst einmal ein erster vorldufiger Hinweis gegeben, wie
Pflanzen iiberhaupt zum Leben der Elemente der Erde in Beziehung ge-
bracht werden kénnen. Ausfiihrlichere Darstellungen sollen nachfolgen. Nur
soviel soll noch hinzugefiigt werden, daB die Abhingigkeiten, von denen
gesprochen wurde, nicht im Sinne jener Kausalitit vorgestellt und dargestellt
werden diirfen, welche die tote Welt beherrscht und den chemisch-physikali-
schen Erscheinungen zugrunde liegt. Wir haben es hier mit Lebenserschei-
nungen zu tun, wo die Begriffe Ursache und Wirkung einen ganz anderen
Inhalt bekommen. (Wird fortgesetzt.) G. Grohmann
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Kalk- und Salzbildung

Erste Begegnung mit der Chemie. *

Die Betrachtungsart im Chemieunterricht der Waldorfschule muf3 zuniichst
ungewohnt erscheinen. Fiir die Andersartigkeit dieser Arbeit, vor allem auf
der Unterstufe, ist der Verzicht auf chemische Formeln nur ein duBeres Zei-
chen. So wie es Jahre dauert, bis das Kind alle physische Nahrung vertrigt,
dic dem Erwachsenen selbstverstindlich ist, so dauert es Jahrsiebente, bis der
heranwachsende Jugendliche die Seelenkraft ausgebildet hat, um die Kost
unseres intellektuellen Zeitalters verdauen zu kénnen. Zur rechten Entfaltung
braucht die Seele des Volksschulkindes auf allen Unterrichtsgebieten das Er-
lebnis der Schonheit. Dazu gehdren im naturwissenschaftlichen Bereich noch
umfassendere, dem menschlichen Herzen zugénglichere Begriffe, als sie die
abstrakte Chemie des 20. Jahrhunderts lehrt. Die Stoffe miissen als Offen-
barer von Wirkungen und Prozessen erscheinen, die alle Naturreiche durch-
dringen und den Hohepunkt ithrer Wirksamkeit im menschlichen Leibe finden.

Gegensitze oder Polarititen zu erleben und zu verstehen, ist in der Chemie
besonders wichtig. In Warme und Licht, mit Feuer und Rauch vollzogen sich
die Verbrennungen in den ersten Chemiestunden. Der Atem der Choleriker
ging schneller, spontane Zwischenrufe begleiteten die dramatischen Vorgange.
Der Gegensatz zur Verbrennung ist die Salzbildung, sind die grofien Lebens-
rhythmen des Kalkes. Anders geht der Atem einer Klasse, wenn ganze Lebens-
alter der Erde voriibergleiten und wenn geschildert wird, wie in der Wiege
des Meeres das Kalkgestein entsteht. Die Phlegmatiker dehnen sich wohlig,
wenn siec erleben, wie die Zeit dahinstrémt und wie sich in zdher Zuverlis-
sigkeit Schale um Schale auf dem Meeresgrund absetzt, Kdrnchen um
Kornchen der Tropfstein heranwéchst. Es wird still, besinnlich in der Klasse.
Die Ruhe eines grofien, noch heute fortwirkenden Schopferatems zieht her-
auf. Gott schwebt noch immer iiber den Wassern und wandelt das Leben und
Vergehen um in eine neue Erde.

* Im August- und Novemberheft 1951 wurden die beiden ersten Abschnitte der
Chemieepoche im 7. Schuljahr dargestellt, mit der die Grundbegriffe und Grund-
erlebnisse dieses den Kindern neu gegeniibertretenden Unterrichtsgebietes nahe-
gebracht werden sollen. Unter dem Leitmotiv der ,,Verbrennung‘ geschah die Ein-
fiihrung in die chemischen Prozesse. Auch die Betrachtung von ,,Schwefel, Phosphor
und Kohlenstoff* ordnete sich dem Motiv der Verbrennung unter. Jetzt tritt in der
Salzbildung ein entgegengesetzter Vorgang bei der Betrachtung des Kalkes hinzu. —
1952, Heft 4, erschien von Galsterer eine Buchbesprechung ,,Zur Pidagogik der
Chemie*. Als Beispiele goetheanistischer Stoffesbetrachtung verdffentlichte in diesem
Jahrgang Dr. Gerhard Ott in Heft 3 ,,Die Gewinnung des Phosphors*, in Heft 5
,sZur Wesensart von Sauerstoff und Kohlensiure* und in Heft 6 ,,Die Entdeckung
des Sauerstoffes’‘. Auf diese speziellen Arbeiten sei hier verwiesen, wenn nun der
allgemeine Uberblick iiber die erste Unterrichtsepoche in Chemie fortgesetzt wird.
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Der Kalk hat seinen Ursprung im Lebendigen. * Man wird zu Beginn még-
lichst viele der vorkommenden Kalkarten den Kindern vorfiihren. Bei
Muschelschalen, Schnecken, Korallen, Kalkschwdmmen, Ammoniten und
Knochen ist die Herkunft aus dem Tierreich noch ganz offensichtlich. Die
Gesteinsbrocken mit Versteinerungen enthalten noch die Erinnerung an ihre
Herkunft. Zuletzt zeigt man die Kalkarten, die entstehen, wenn der tierische
Kalk sich aufgeldst hat und unter besonderen Bedingungen wieder abge-
schieden wird: Tropfsteine, Kalkkristalle (Spat), kérnigen Kalk und Marmor.
Das Wasser schlemmt und trigt und lagert noch heute den Kalk. Noch heute
geht ein feines Rieseln von Kalkablagerungen auf den Meeresboden nieder.
Die Tiere von einst trugen den Kalk unserer Gebirge zusammen. Aus dem
Fliissigen der Gewisser und Meere sondert die Schwere den Kalk ab — die
Fliissigkeit des Lebens scheidet im Organismus die Schalen und Knochen aus.
Eigentlich ist es kein Kreis, den der Tiere
Kalk vom einstigen Tier iiber Ab- ept @ Eins
lagerung, Gesteinsbildung, Losung im

Wasser zum heutigen Tier hin voll-
endet, es ist eine Spirale; denn die

Tiere von einst gibt es heute nicht

mehr, und was im Organismus der Bpromes Ablagerun
SUl

Erde aus den gegenwirtigen Ablage- Tt imWasser

rungen wird, muB} eine Frage bleihen.
Eine solche Frage weckt in den Kin-
dern eine Empfindung fiir die groBen

Entwicklungsschritte und geheimnis- @

vollen Lebensalter der Erde auf.

Die vier aristotelischen Elemente, die den Kindern in den ersten Schul-
jahren immer wieder begegneten, erweisen sich jetzt in der fortgefiihrten
naturkundlichen.Betrachtung als schaffende Kréifte in allem Naturgeschehen:
Die Elementarkraft des Feuers scheidet und das Fliissigkeitswirken vereint
die Stoffe wiederum. Die Kraft des Festen verdichtet, zieht zusammen und
trigt, wihrend dic Krifte des Luftig-Gasformigen ausdehnen und verfliichti-
gen. Dieses Kréiftewirken gebraucht der Mensch, wenn er in den natiirlichen
Kreislauf des Kalkes den kiinstlichen Kreislauf einschaltet, den er zum
Bauen der Hauswiinde und Mauern in Gang setzt. Er gebraucht das zer-
trennende Feuer, er nutzt das Streben zur Wiedervereinigung und die Bild-
samkeit, die das Wasser schenkt. Ehe der natiirliche Drang das Getrennte
wieder zu festem Gestein zusammenfiigt, formt der Mensch aus dem noch

plastizierbaren Material sein Werk.

* Ompis calx e vermibus, aller Kalk stammt vom Gewiirm, sagt ein alter lateini-
scher Spruch. Mit ,,Gewiirm‘‘ waren damals alle niederen Tiere gemeint.
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Der Filnstliche Kreislauf des Kalkes

4, s, Kohlensaurer Kalk

///////////-/,,.‘ .

Py b
AL o
KoieNG evch
£as

\\\\\\\\\\\\\\\\

/1

/////////

Bildsamer Gebrannter
Mortel Kalk

. Geldschter Kalk
Kalkwasser — Kalkmilch

Zuniichst wird der Kalkstein gebrannt. Die Hitze zwingt das Gestein dazu, das Koh-
lensiiuregas abzugeben (,,auszuatmen®), welches die Tiere einstmals bei sich behiel-
tea (nicht ausatmeten), um ihre Kalk-gestiitzte Gestalt aufzubauen. Der gebrannte
und zerbréckelnde Kalk ,,durstet’ gleichsam danach, um wieder fest werden zu
kdnnen, Wasser und_dann Kohlensiiuregas aufzunehmen. Inzwischen bauen die Men-
schen die stiitzenden und umbhiillenden Winde ihrer Hiuser. Vergleichsweise erin-
ne~t man an die tierische Herkunft des Kalkes. Der Durst des Tieres, sein Atmen,
ermoglicht den Bau der Schalen und Knochen seines Leibeshauses.

Auf einer neuen Stufe greift der Unterricht jetzt auf, was im dritten Schul-
jahr in der Hausbau-Epoche mehr erziéhlend und im praktischen Tun den
Kindern vorgefiihrt wurde.* Wenn méglich, besucht man einen Kalkstein-
bruch und eine Kalkbrennerei. Soziale Fragen schliefien sich an die Beband-
lung des Kalkléschens an. Frither wurde das gefdhrliche Léschen am Bau-
platz in der Kalkgrube vorgenommen — heute, im Zeitalter der Spezialisie-
rung und Arbeitsteilung, wird der fertige Mortel angeliefert. Das Auffilligste
an den Baustellen sind heute die Betonmischmaschinen. Die Bedeutung des
Ziegelsteines ist im Hiuserbau weitgehend durch den Kunststein verdriingt.
Auf Zement- und Betonbereitung mufl ausfiibrlich eingegangen werden, hier
stehe dafiir nur eine Aufzihlung:

* Vgl. Sembdner: Backstein, Mortel und Zement. Aus dem Sachkundeunterricht
einer 3. Klasse. Erziehungskunst 1952, Heft 10.
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Mortel: geldschter Kalk und Sand. Erhértet durch Kohlensduregas der Luft.
Zement: Gesinterter, tonhaltiger Kalk. Wird schon durch Wasser allein
bart. Bedeutung fiir den Unterwasserbau.
Beton: Zement mit Kies.
Eisenbeton: Beton mit eingeschlossenem Eisengeriist.
Wir fassen den Vorgang des Kalkbrennens, Loschens und der Neubildung
des kohlensauren Kalkes in einer Skizze zusammen.

Kalk breancn Kulk lischen

Das Feuer trennt Kalkgestein und “"‘s Kos,
&
,»Asche'* = gebrannter Kalk. o 0 iy,
Das Wasser 165t das Gas und bildet mit ,I\T T } 5 ’
ihm Séure. T N
Treonung Vereinigung ohlen-
Das Wasser verbindet sich mit dem “ﬁr""‘r’f(“am v éll|er-|1r su':":r""hlk
ABIC!
Aschenhaften, Festen und bildet Lauge. l Yeuer
Das Wasser ermdglicht den Zusammen- 3 \L } 5 5 S
schluf von Siure und Lauge zum ~Lhe, BV o
Kalkgestein (Salzbildung). i Bagy

Unser Schema vom Kalkbrennen enthdlt zwei neue Begriffe, Sdure und
Lauge, die wiederum in ihrer Gegensitzlichkeit durch die ganze Natur wirk-
sam sind. Wir sind den natiirlichen Weg gegangen, der beim Salz oder Kalk,
der Einheit, beginnt und dann erst zur Differenzierung in Siure und Lauge
hinfiihrt, (Von den zunédchst kiinstlichen oder theoretischen Begriffen der
Séure und Lauge auszugehen und von da aus die Salzbildung anzufiihren,
entspriche nur einem gedanklichen System, dem das Erleben der Kinder
naturgeméf} nicht entgegenkommen kann.) Wie durch das Wasser die Gegen-
sdtze wiederum im Salz vereinigt werden, kann im Unterricht auf folgende
Art dargestellt werden: Man erzdhlt den Kinderu, dafl das Gas- oder Luft-
formige, das durch das Feuer aus dem Kalkstein ausgetrieben worden ist,
aufgefangen werden kann. Dieses Gasformige ist dasselbe, das in den Mine-
ralwissern perlt und ihnen den Namen ,,Sauerbrunnen verliehen hat, denn
es schmeckt sduerlich. Lst sich das Kohlenséuregas im Wasser, erhalten wir
eine Siure, némlich Kohlensdure. Diese firbt Lackmuspapier rot. Setzt man
dem schwerer gewordenen geldschten Kalk, der so gierig Wasser aufsaugt,
noch mehr Wasser zu, bildet sich eine milchige Fliissigkeit, Kalkmilch, die
sich zu Kalkwasser abkldrt. Diese Flissigkeit, auf der Basis des gelschten
Kalkes, firbt Lackmus blau. Man 1if3t die Kinder von beiden Fliissigkeiten
etwas kosten — es ist ihnen nach allem, was sie im Malen gelernt haben,
nicht verwunderlich, daf® das Spritzig-Sduerliche, das nach oben perlt, das
aktiver wirkt und den Stdpsel aus der Flasche herausstofien will, die rote
Farbe hervorruft. Der stumpfe Laugengeschmack des sich nach unten ab-
setzenden Kalkwassers gehort natiirlich zur blauen Farbe. Die durch das
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Feuer aus dem Kalkstein befreite Gegensatzlichkeit von Siuregas und Kalk-
basis wird also erst durch das Wasser (als Siure und Lauge) villig sichtbar
gemacht. Gieflen wir nun Kohlenséiure in das Kalkwasser, so triibt sich die
Fliissigkeit und ein weifles Salz, wie Schlaimmkreide, setzt sich am Boden ab.
Es ist aus der Vereinigung der Gegensitze wieder Kalk, genauer ,kohlen-
saurer Kalk“, entstanden, der Lackmus iiberhaupt nicht farbt.

Blést man durch ein Rohr Ausatmungsluft in ein Kalkwasserglas, so ent-
steht der gleiche Bodensatz. Wir kdnnen die Kinder darauf aufmerksam
machen, dafl sie ja schon gelernt haben, wie Feuer und Lebensprozesse in
gleicher Weise Kohlenséuregas erzeugen. Damit beginnen wir, die geschil-
derten Vorgiinge mit dem Menschen zu verbinden. Im Blut, in der Glieder-
bewegung wirkt das Feuer am stiirkste}l — wo scheidet sich die hérteste und
dichteste Knochensubstanz ab? Wo herrschen die Salzbildungsvorgiinge vor,
die Ruhe und Zeit brauchen? Die Kinder kommen rasch darauf: am Kopf!
Der braucht auch die Ruhe, um zu kristallklaren Gedanken zu kommen. Aber
auch im Innern der Glieder entsteht das feste Knochengeriist, ohne das die
Gestalt zerflieflen wiirde. Der Knochenmann wird also aus dem lebendigen
Blute abgesondert, wie ein grofler Teil des gebirgigen Knochengeriistes der
Erde aus dem Wasser sich bildet. Ein Gesetz von grofier moralischer Bedeu-
tung ist erlebt worden: Das Tote geht aus dem Lebendigen hervor! Wie ab-
geschnitten ist der Mensch vom Kosmos und von den geistigen Schopfer-
kriften, die das All durchwirken, wenn er umgekehrt das Lebendige aus dem
Toten hervorgehen lassen will. Durch ein solches ,verkehrtes” Denken hat
die materialistische Naturwissenschaft den Menschen abgetrennt von einer
geistigen Naturauffassung und Weltverbundenheit.

Die eigenen Beobachtungen und das Unterrichtsgesprich fiihrten zu fol-
gender Stichwort-Gegeniiberstellung:

Sédure | Lauge
firbt Lackmus blau

Asche und Wasser

farbt Lackmus rot
Gas und Wasser

Luftverwandtschaft Erdenverwandtschaft
spitz, sauer stumpf, fade
plus minus
Sprof3, Blatt, Frucht Wurzel

Ruhe, Stillstand der Zeit bei
Gedankenbewegung und
{ innerer Arbeit

psaurer Schweif3* bei
Gliederbewegung und
aufBerer Arbeit

Richtung der Wirksamkeit

Nun suchen wir Siure und Lauge im chemischien Bereich wieder auf. Das
einzige Mineral, das wir Menschen direkt aus der Natur in unsere Nahrung,
ja in unseren Blutkreislauf iibernehmen konnen, ist das Kochsalz. Seine
Heimat sind die unendlichen Wasser der Meere. Man hat berechnet, daf3 die
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im Meer geldsten Salzmassen erlauben wiirden, die Gebirge unserer Erde
noch einmal in Kochsalzwiirfeln aufzufithren. Das Salz erhélt und bewahrt,
es wehrt der Faulnis und Verwesung (Einsalzen, Pékeln). Ohne diese formen-
den, den bestehenden Zustand erhaltenden Salzkréfte miiften wir uns auf-
l6sen. Zuviel Salz unterbindet aber wiederum das Werden, tdtet das Leben,
welches Aufldsung und Formung, Werden und Sterben umgreift. Die Land-
schaft des Toten Meeres ist ein erschiitterndes Bild fiir die Alleinherrschaft
des Salzes.

Durch grofe Hitze oder elektrischen Strom kénnen wir Steinsalz (wie
auch den Kalk) zertrennen: in Salzsiure und Natronbasis. Gieffen wir im
Versuch Natronlauge und Salzsiure zusammen, erhalten wir Salzlake oder
Sole, aus der die Salzwiirfel auskristallisieren. Ein Gefdf mit konzentrierter
Salzlake sollte in dieser Zeit in der Klasse stehen. Die Beobachtung des lang-
samen Auskristallisierens, die notwendige Ddmpfung des Bewegungsdranges
— kein Trampeln darf durch seine Erschiitterung den Kristallisationsvorgang
storen — hat seine eigene Auswirkung auf die Kinder. Andere Fliissigkeiten
konnen danebengestellt werden, um den Kristallisationsvorgang in mannig-
facher Gestalt vorzuzeigen (Alaun, Kupfervitriol).

Wenn man den Wirkungen und Geheimnissen des Salzes nachspiirt, lassen
sich an die chemischen Vorginge wiederum wie von selbst Betrachtungen an-
schlieen, die zum Menschen zuriickfiihren. Hierauf niher einzugehen, wiirde
den Rahmen dieses Berichtes sprengen. Den AbschluB der Epoche bildete
ein Versuch, der ganz neue Fragen aufwarf, deren Beantwortung der letzten
Vollsschulklasse vorbehalten bleibt. Es wurde der Kippsche Apparat vor-
gefiihrt. Das bisher Gelernte wird jetzt augewendet, um einen Stoff, némlich
Kohlenséure, herzustellen, zu ,produzieren®. Damit wird der Ausblick auf
die Chemicepoche des achten Schuljahres eréffnet, in der die Bedeutung der
chemischen Prozesse fiir dic Industrie besprochen werden soll. Mit den bisher
in der Klasse erarbeiteten physikalischen, geographischen und naturkundlichen
Kenntnissen 1it sich nun ein erster Uberblick iiber die Betriebs-, Erwerbs-
und Verkehrsverhiltnisse geben. Je intensiver die hierbei aufgeworfenen
Fragen hecrausgearbeitet werden, desto fruchtbarer wird zu einem spiiteren
Zeitpunkt die Fortsetzung des Veranlagten sein.

Helmut von Kiigelgen
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Aus dem Rechenunterricht der Zweiten Klasse

Wesentliche Anregungen gab unseren Rechenstunden das Biichlein von
Saurer und Biihler ,,Das Rechnen mit reinen Zahlen*. Hier sei einiges aus
unserer Arbeit am 1x 1 berichtet.

Wir haben die niederen 1x 1-Reihen fleiffig rhythmisiert in einpréigsamen
Bewegungen; gut ging das bis zur Viererreihe. Dann zeigte sich die Kluft
zwischen rechnerischer Notwendigkeit und rphythmischem Vermdgen der
Kinder, von der auch Biihler spricht (S.34). Neue Gliederungsgesichtspunkte
mufiten hinzutreten.

Das 1x 6 bauten wir uns aus der Begegnung der Zweier- und Dreierreihe
auf: Es wurde leise gezahlt; die eine Hand fiihrte die Bewegungen der
Zweier-, die andere die der Dreierreihe. Wenn beide Bewegungen zusam-
menfielen, wurde in die Hiinde geklatscht. Das war bei den Zahlen der
Sechserreihe! Diese periodisch wiederkehrenden kleineren und grofieren
Akzente ergaben einen einprigsamen Rhythmus, aus dem mit leiser Hilfe
der Musiklehrerin eine kleine Flgtenmelodie hervorging.

Biihler veranschaulicht die héheren 1 x 1-Reihen am ,,Zahlenraum* von
1—100, der im Unterricht gemeinsam mit den Kindern entwickelt wird und
schlieBSlich als ,Zahlenteppich® mit seinen 10 x 10 Zahlen vor Augen steht,
und ld8t fiir jedes 1x 1 den rhythmischen Verlauf innerhalb dieses Raumes
finden, der in ihm schlieflich auch seine graphische Spur erhilt. So ge-
winnt man fiir die Neunerreihe ein gutes bildhaftes Verstindnis von dem
»Eins-Vor* (im Zehnerraum), ,,Eins-Zuriick” (im Einerraum) und auch
fiir die anderen Reihen Einblicke in verwandte Beziehungen.

Von Biihler angeregt, gingen wir andere Wege. Der Zahlenraum als solcher
kam hier nicht zur Darstellung. Die 1x 1-Reihen wurden jeweils in einem
Kreise angeordnet, Einer und Zehner dabei verschiedenfarbig geschrieben.
Wir begannen mit dem 1x 7. Wir schauten uns an diesem Zahlenkreis ein-
mal besonders dic Einer an — alle kommen sie vor! — und begannen dann
mit der 1 (bei 21) den Weg der Einerreihe aufwiértszugehen und hinzu-
zeichnen; d.h. wir zogen gerade Linien von 21 zu 42, von dort zu 63 und
so fort. Nachdem wir mit der Linie 49—70 die letzte Zahl errcicht hatten,
schlossen wir die Figur, indem wir zur 1 zuriickkehrten. Ein symmetrischer
Stern war entstanden! Daf8 die Kinder an der sonst so wenig griffigen
Siebenerreithe diese schone Zahlenharmonie erleben durften, war ihnen
eine besondere Befriedigung.

Nun lieB sich eine Beziehung der Siebener- und Drejerreihe in der An-
schauung enthiillen, denn der entsprechende, ebenfalls bei der 21 begin-
nende Weg ergab die spiegelbildliche — also riicklaufige — Figur.
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Mit diesen Zahlensternen lie es sich auch gut addieren und subtrahie-
ren. Die gegeniiberliegenden Spitzen eines Sternes ergeben ja immer gleiche
Differenzen, und die links und rechts einander entsprechenden Zahlen bilden
Wertpaare mit gleichen Summen. Das brachte Entdeckerfreuden.

In &hnlicher Weise kann man auch mit den iibrigen Reihen des kleinen
1x 1 anschaulich arbeiten. Das mag jeder selbst erproben. Fiir uns bildete
die Neunerreihe den Abschlufl. Sie ergab keinen strahlenspitzigen Stern,
sondern ein ruhiges Sonnenrund. Hier konnten wir den Blick auf die Zehner
lenken. Wenn wir in einer kommenden Rechenepoche uns an die Zahlensterne
erinnern werden, wollen wir noch mehr auf die Bewegungen auf der Zehner-
seite achten. Auch dabei ergeben sich Zusammenhinge, die fiir einzelne
Reihen charakteristisch sind. .

J. Hein

Die Autobusfahrt als padagogisches Problem

Unter der Uberschrift ,Reisen und Bildung® berichtete die ,,Stuttgarter
Zéitung“ im April 1953 gber ein Unternehmen, bei dem an die 800 Lehrlinge
und Schiiler in 5 Tagen durch die Schweiz, an den Lago Maggiore, von dort
an die italienische Riviera und dann wieder nach Lugano gehetzt wurden. Die
Zeitung kommentierte: ,,Was versprechen sich die padagogischen Initiatoren
davon? Von Erholung kann wohl nicht die Rede sein, abgesehen davon, daf3
mehrere Nichte in der Bahn verbracht werden. Und von Bildung? Vielleicht
fithrt dieser Reisetransport einen Kunstfachmann oder einen Italien-
kenner mit sich. Aber ob mit oder ohne eine solche Galeonsfigur musi-
scher Art bei zwei oder bei zehn Besichtigungen in Gruppenkolonnen —
solche Tribute an das Idol einer Bildung, die die Sehenswiirdigkeiten
summiert, reichen {iber den mehr oder weniger angestrengten Vorwand nicht
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hinaus... Einstmals mufiten Réder rollen fiir den Sieg, heute scheinen sie
es fiir das Verkehrs- und Verzehrsgewerbe tun zu miissen... Daf von eincr
solchen Reise... keine bildende Wirkung zu erwarten ist, liegt auf der
Hand. Hingegen muf3 man offenbar erst dartun, daf derlei dem Menschen-
tum von Jugendlichen schadet...: Fiirs erste wird der Wahn und Schein von
Auslandskenntnissen in ihnen erweckt. Sodann wird der Konstitutionsmangel
heutiger Jugend verstirkt, ndmlich der Mangel an innerer Ruhe, Klarheit
und Sammlungskraft. Endlich wird, als ob in dicser Hinsicht aufierhalb der
Schule nicht schon genug geschihe, dem Massenwesen Vorschub geleistet.
Kurz, eine Schule, die Reisen der angcdeuteten Art unternimmt, férdert
gerade das, was sie mit aller Macht zu mindern und zu heilen suchen sollte.**

Zugegeben, hier handelt es sich um einen besonders krassen Fall. Es ist
jedoch unverkennbar, daff gegenwiirtig nicht nur der Reisebetrieb, sondern
auch Bildungs- und Erziehungsbemiihungen weitgehend von der Mode der
Omnibusreisen ihr Gepridge erhalten. So bictet z. B. der Sommerarbeitsplan
der Stuttgarter Volkshochschule nicht weniger als acht Studienfahrten an,
darunter eine zehntdgige Reise nach Oberitalien, eine achttigige durch die
rheinische Kunst. Der Ausschufl Stuttgarter Schiiler plant fiir die Sominer-
ferien, 12 Tage nach Straflburg, Paris, Rouen und Le Havre zu fahren.
20 Tage durch Italien bis nach Palermo hinunter und 15 Tage iiber Aachen
und Paris nach London. Wahrend den Unternehmungen der Volkshochschule
wenigstens kunstgeschichtliche Einfiihrungsabende vorangehen, scheinen die
Stuttgarter Schiiler eine besondere Vorbereitung nicht nétig zu haben.

Wieviel Zeit wird bei solchen Reisen dem Kunsterleben zugestanden, weun
man friih um 7 Ulr in Stuttgart aufbricht und nur die Stunden bis zum
Abend desselben Tages zur Verfiigung hat, um die an der Strecke Speyer —
Neustadt/Hardt — Limburg — Worms — Lorsch — Heidelberg — Stuttgart
liegenden Bauwerke zu besichtigen? — Hat der Autor in der Stuttgarter
Zeitung recht, wenn er meint, daB man bildende Wirkung von solchen Fahr-
ten nicht erwarten diirfe, und sogar befiirchtet, die korperliche und seelische
Uberforderung werde dem Menschentum der Jugendlichen Schaden bringen?

Wer auf einer solchen Blitztour mit dem Autobus in wenigen Tagen viele
Hunderte von Kilometern ,,iiberwindet®, ist #hnlichen Erfahrungen ausgesetzt
wie im Film. Eine Flut von Einzelheiten strémt in raschester Folge an ihm
vorbei; Bild stiirzt iiber Bild. Kaum hat das Auge eine Baumgruppe, eine
Kirchenfassade, cine FluBlinie erfafit, so wird es schon wieder fortgerissen
und zu neuer Bereitschaft gezwungen; nirgends darf es sich tiefer verbinden,
nirgends ruhen. Gezwungen, iliber Stunden hinweg nur noch zu tasten, zu
gleiten, 1aBt das Auge im Innern allmihlich das Gefiihl entstehcn, ent-
wurzelt zu sein, im Bodenlosen zu schweben.
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Die verschiedenen Wahrnehmungsorgane des Menschen kénnen ja nicht
mehr in natiirlicher Weise zusammenwirken: Sehen, Horen, Riechen und
Sich-Bewegen sind auseinandergerissen. Was die Sinne aufnehmen und nach
innen weitergeben, ist kein ,,Ganzes” und wird auch im sinnlich-seelischien
Erlebnis kein Ganzes mehr. Wenn wir im alltadglichen Dasein durch den Wald
gehen, ergreift das Auge die Blumen, die am Wege stehen, und den Vogel
iiber uns, dessen Laute unser Ohr vernommen hat, und wir atmen die Luft,
die nicht nur uns selber umgibt, sondern auch die Biume und Tiere um uns
herum. Und wie schnell wir die Wesen und Geschehnisse in unserer Nach-
barschaft wahrnehmen, hidngt von dem Gesamtrhythmus unserer leiblich-
seelischen Lebensvorginge ab. Was sich in Auge und Ohr, in Nerven und Ge-
hirn abspielt, ist harmonisch eingefiigt in Atmung und Pulsschlag, in das
Auf und Ab der Glieder. Und zwischen Innen und Aulen herrscht ein labiles
Gleichgewicht, das wir durch titiges Eingreifen vom eigenen Seelischen her,
durch unmerkliches Beschleunigen und Verlangsamen unserer Bewegungen,
zu erhalten suchen.

Wie anders bei der Uberlandfahrt im Autobus! Das von seelischen Antrie-
ben veranlafite Sich-Regen fehlt hier so gut wie ganz. Untétig sitzen wir auf
ein und derselben Stelle. Links und rechts von uns eilen Bilderreihen vor-
iiber, die Nahes und Fernes in chaotischem Wechsel mischen. Was wir horen,
ist das monotone Gebrumm des Motors und das Stimmengewirr der Fahr-
giste. Der Leib muf} stillehalten; nur von auflen gerit er in Schwingung,
und der Takt dieses leisen Vibrierens ist seinem Rhythmus fremd, ist
diktiert von den mechanischen Erschiitterungen der Maschine. lunerlich
werden wir durch das vorbejhastende Draufien dauernd in Spannung gehal-
ten, gereizt, weitergestofien, iilberschwemmt, bis wir uns erschépft fallen
lassen und apathisch hinddimmern, unfihig, den Wirrwarr der uns treffenden
Einfliisse mit Wachheit zu ergreifen. Lauter Teilvorgiinge sind es, die uns in
Anspruch nehmen: das Gehorte hat mit dem Gesehenen nichts zu tun, und
das passive Erzittern des Kdrpers gehort wieder einer anderen Ordnung an.
Das Bewufitsein kann infolge des Tempos nicht mehr zur Einleit zusammen-
schlieffen, was ihm die Sinne bieten. Zahllose Eindriicke, die nur in fliich-
tiger Beriihrung aufgenommen werden, sinken sofort ins Unbewuf3te hinab.

Nach dem chaotischen Trommelfeuer so widerspriichlicher Erlebnisse
stehen wir schlieflich iiberdriissig und bis ins Physische hinein zerschlagen
da. Es ist kein Wunder, daf} in dieser Lage viele von uns die kiinstlerischen
Schipfungen friiherer Jahrtausende nicht anders behandeln als die Fotoserie
einer Illustrierten. Haben wir dann das Ungliick, einer der landesiiblichen
»Fiihrungen® anheim zu fallen, so ergieit sich nochmals ein Schwall zusam-
menhangloser und ebenfalls unverdaulicher Tatsachen iiber uns, im Grunde
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eine Summe von Kenntnissen, die wir nicht behalten werden und auch gar
nicht behalten sollen, weil wir doch nicht mit ihnen ,,leben® kénnen.

Ja, selbst wenn wir von einem Fachmann ,kunstgeschichtlich* unterrichtet
werden — was nehmen wir aus der Belehrung einer kurzen Stunde mit?
Wird sich nicht eine Fiihrung auch im besten Falle auf Angaben beschran-
ken, die rasch auszusprechen und ebenso rasch zu ergreifen sind, auf ,,Wis-
sensdaten* also, die man im Gedéchtnis mitschleppt, aber nicht in Wesens-
tiefen einbezieht? Und werden diese diirftigen Bildungsrequisiten nicht bald
wieder in Vergessenheit geraten, iiberdeckt von dem Neuen und immer
Anderen, das im Verlauf einer solchen Reise und der daran anschlieBenden
Alltagsarbeit auf uns zukommt?

Soll man demnach iiberhaupt aufhSren, sich an Autobusfahrten dieses
Stiles zu beteiligen? — Vielleicht muB man anerkennen, da8 die grotesken
Formen unseres Reisebetriebs die Entartungen, MiBverstindaisse und Kari-
katuren eines Dranges sind, der an sich echt und bedeutend ist und zu den
Notwendigkeiten unserer Zeit gehort.

Frei zu werden von dem Jetzt und Hier des Raumes, in den man hinein-
geboren ist, sich abzuldsen von den Bindungen der Natur, die den einzelnen
in die gewachsenen Ordnungen von Familie, Volk und Heimatlandschaft
fiigen, das ist der geheime Wunsch, der in das Bild unseres Daseins schon
manchen Zug eingezeichnet hat. Was sich im Wirtschaftlichen und Politi-
tischen dadurch bemerkbar macht, da# man das Nationale zu iiberwinden
und weitrdumigere Wirkungszusammenhinge zu gewinnen trachtet, muf
auch im Stil unserer alltiiglichen Lebensfilhrung einen Ausdruck finden. Zei-
tung, Radio und Fernsehen dienen dem Verlangen, mit Ereignissen, Gedan-
ken und Bestrebungen umzugehen, die oft viele tausend Kilometer vom eige-
nen Wohnort entfernt sind. Und ein &hnliches Bediirfen sprechen wohl die
zahllosen Autobusse aus, die jedes Jahr Tausende zu den Kunststitten West-
europas fithren: man will die Ferne in die Ndhe wandeln, will dem Fremden
begegnen, will an ihm zu sich selbst erwachen, will den eigenen Lebens-
horizont erweitern und sich neue Wege bahnen.

Was aber hat zu geschehen, damit eine Kunstfahrt mit dem Omnibus diesen
Sinn erfiillt? — Vor allem innere und #uBere Uberanstrengung vermeiden!
Wer kiinstlerischem Erleben gegeniiber kaufmiinnisch denkt und fiir mog-
lichst wenig Geld muoglichst viel sehen will, sollte lieber zu Hause bleiben. Er
kommt dann nicht in die Lage, sich selbst zu tduschen oder gar seine Ge-
sundheit zu gefdabrden.

Zwischen Fahren und besonnenem Anschauen sollte mit Bedacht gewech-
selt werden. Der Mensch ist kein Photoapparat; er braucht Zeit und Frische,
um einem Bauwerk, einem Gemilde gerecht zu werden. Noch wesentlicher
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aber wire, immer wieder Stunden kérperlicher und seelisch-geistiger Aktivi-
gat cinzuschalten, sei es, daB man -wandert oder bestimmte Eindriicke auf
dem Skizzenblock festhilt, sei es, dal man Empfindungen und Gedanken in
knapper Form schriftlich niederlegt oder wenigstens im Gesprich zu ver-
deutlichen sucht, was einem widerfahren ist. Denn ein Kunstwerk kann nur
da ,,Erlebnis* werden, wo das Innere des Menschen tdtig Antwort gibt. Auch
Umfang und Klarheit spéterer Erinnerung ist abhdngig davon, wie weit
man der Fiille, die drauen voriiberzieht, ein williges Offensein, eine eindrin-
gende Teilnahme entgegenbringt. Man mache einmal die Probe und frage
sich, wieviel von den ungezéhlten Landschaftsszenen, die wihrend einer
Fahrt ,,gesehen” worden sind, nach 10 Wochen noch im Gedéchtnis haften.
Wo wir uns wehrlos iiberschwemmen lassen, da wird uns die Wirklichkeit
nicht mehr zur ,,Welt“; denn da hat das Ich nicht mebr die Moglichkeit, die
Tat zu leisten, die es von innen her dem wirkenden Auflen entgegensetzen
muf}, wenn echte Begegnung iiberhaupt geschehen soll.

Noch wichtiger aber ist, ein solches Unternehmen durch griindliche Sehu-
lung einzuleiten. Wer nie von Gotik gehort hat, ahnt vor dem Straflburger
Miinster oder der Kathedrale von Chartres nicht, wo er zuerst hinblicken
soll. In der verwirrenden Formen- und Gestaltenfiille weil er das Wesent-
liche nicht vom Nebensichlichen zu unterscheiden. Uber vage Eindriicke
kommt er nicht hinaus. Seine Urteile werden willkiirlich, zufillig und glei-
ten ins allzu Subjektive ab. Eine Kunstreise hat nur fiir den einen Sinn, der
sich Grundbegriffe der Kunstgeschichte erarbeitet hat und zu sehen versteht.

Aber auch sorgfiltigste Vorarbeit kann nicht erzwingen, dafl sich iiber
alles Wiedererkennen und Begreifen hinaus das Erlebnis selber vollzieht. In
einem Pariser Internat sprachen zwei deutsche Lehrer iiber die Frage, ob es
sinnvoll sei, eine deutsche Schulklasse nach Paris zu fahren. Dabei dufierte
der eine Gespréchspartner unter anderem: ,So junge Menschen sind noch
gar nicht in der Lage zu realisieren, was ihnen hier geboten wird. Unsereins
hat sich doch ein ganzes Leben lang fiir diese Tage vorbereitet. Was ich in
Paris sehe, kenne ich seit langem genau. Im Grunde wiire es gar nicht er-
forderlich gewesen, die Reise auszufiibren: mir wird lediglich bestiitigt, was
ich mir bisher erworben habe und bereits Jahrzehnte weif3.*

Wer so denkt, versteht unter ,Bildung” die Inhalte seines Kopfes, das
»Wissen némlich, das er sich an Biichern, Photographien und Reproduktio-
nen erwarb. Er hélt fiir bedeutungslos, was er dariiber hinaus an den Origi-
nalen der Architektur, Plastik und Malerei erfabren konnte. Damit aber ver-
tritt er eine geistige Haltung gegeniiber den Werken der Kunst, die nur ins
Extrem iibersteigert, was in irgendeiner Form jeder der heutigen Gebildeten
noch in sich trigt. Die meisten von uns haben in Schule und Universitit eine
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Art von ,,Bildung® mitbekommen, die kaum noch etwas anderes ist als Herr-
schaft iiber eine Summe mehr oder weniger zusammenhingender Kenntnisse,
die uns aber den unmittelbaren Zugang zur Kunst in zahlreichen Fillen ver-
sperren. Unablissig gehen wir mit gedanklichen Tatsachen um, die fest um-
rissen und unverénderlich in der Erinnerung bereitliegen, niitzlich, herange-
zogen zu werden, wenn wir vor einem Bilde stehen, mit demn wir zunichst
nichts anzufangen wissen. Gliicksfiille sind es, wenn wir, durch das Erlernte
gefiihrt, in der Realitit wenigstens wiederfinden, was in unserer Vorstellung
lebt. Wie oft aber reproduzieren wir lediglich, was wir behalten haben, und
blicken kaum noch fliichtig hin, unfihig, die Sprache des Kunstwerks selber
aufzunehmen und in unserem Innern zu bewegen. Und wer endlich ist noch
reich und lebendig genug, um iiber alles GewuBite hinaus die stumme Macht
der Riume, der Farben, der Linien und der plastischen Formen zu erfahren
und, von ihr getragen, zu echter eigener Einsicht zu gelangen? Wer vermag
z.B. im Inunenraum von Strafburg bis in den Leib hinein zu spiiren, wie die
Pfeiler, Bégen und Gewélbe miteinander wirken; wer vermag aufzugehen in
dem, was in den Weiten dieses Raumes steigt und sinkt, sich spannt und l&st,
schreitet und ruht?

Man versuche die Teilnehmer einer Fahrt in gediegenster Weise vorzu-
bereiten — man wird sie doch nur zu Schaustellungen des Intellekts und
des Gedachtnisses verleiten, wenn man es nicht mit Menschen zu tun hat,
die noch Erlebniskraft besitzen. Diese Kraft wird immer seltener. In den
Heranwachsenden droht sie zu versiegen. Wie sollen auch in einer Umwelt
wie der unsrigen die Sinne gesund bleiben und die seelischen Anlagen har-
monisch sich entwickeln kénnen?

Auch von hier aus also wird wieder eine Erziehung gefordert, die bereits
im Kinde schiitzt und erhilt, was unsere Zivilisation zu zerstéren droht,
eine Erziehung, die nicht bloff Kenntnisse vermittelt, sondern vor allem
Fihigkeiten weckt, die in den raschen Verfall des alten Bildungswesens die
Anfiinge einer neuen Art, geistig empfinglich und produktiv zu sein, hinein-
zustellen wagt. Gerhard Mattke

ZWOLFTKLASSLER IN PARIS

Schon liegen Monate zuriick, seit die 12.Klasse vom ihrer zehntigigen Osterfahrt
nach Frankreich wiedergekehrt ist; und dennoch haften die Eindriicke unverblafit im
Gedichtnis. Immer deutlicher treten in der Riickschau die Motive der einzelnen Tage
hervor, und sichtbarer wird die Figur des Ganzen. Wie begliickend war diese Reise
fiir alle Beteiligten: 23 Jungen und 14 Midchen und fiinf begleitende Lehrer!

Es begaun damit, daB ein junger Franzose fiir 11/ Jahre Mitschiiler der Klasse
wurde. Er lernte mit seinen gleichaltrigen Freunden Zeugnisse der deutschen Kultur
kennen. Da erwachte im wechselseitigen Geben und Nehmen der Wunsch, gemeinsam
mit ihm den Boden Frankreichs zu Dbetreten, den Menschen und der Landschaft, den
Bauten und den Lebensformen seiner Heimat zu begegnen.
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Drei Monate dauerte die Vorbereitung. Viele mufiten zusammenwirken — diesseits
und jenseits des Rheins —, um die erwarteten und mehr noch die unerwarteten Hin-
dernisse zu iiberwinden. Zahl und Art der Aufgaben lifit sich kaum nennen. Nur so-
viel sei dankbar vermerkt, dafl betrichtliche Zuschiisse aus den Mitteln des Bundes-
jugendplanes und dem Fonds einer franzésischen Dienststelle allen Schiilern der
Klasse die Teilnahme ermoglicht hat. Es war einzurichten, daf die Eltern nach Selbst-
cinschitzung zu den Unkosten beitrugen.

Die Abreise riickte niher. Letzte Gebote folgten: Keine Lederhosen und Dirndl-
kleider im Ausland! Dann erhielten alle noch das Programm der Reise in franzo-
sischer Sprache. Viele verlieflen zum ersten Male das deutsche Sprachgebiet.

Strafburg — das Elsaffl nahm die Staunenden auf. Sie erinnerten sich an Goethes
denkwiirdigen und folgenreichen Aufenthalt. Ist nicht Faust-Stimmungum das Miinster?

In schneller Fahrt ging es mach Versailles. Die hervorragenden Straflen schienen
mit dem Lineal gezogen. Die Bidume loderten im hellgrinen Laub des beginnen-
den Friihlings.

Die Unterbringung in einem Internat war geradezu feudal; die Verpflegung nicht
minder. — Was ist von der Stadt zun sagen? Die Hauptstadt der Welt nannte sie
Goethe. Im Miitelalter gingen 'viele junge Deutsche nach Paris. Die Universitit von
Notre Dame war damals die bedeutendste der Welt, Hochburg der Scholastik. So
hatte sie unter ihren Scholaren ein ansehuliches Quartier der Deutschen Nation.

Um die Universitit entstand die grofziigig angelegte moderne Weltstadt. Ihr
Leben und ihr Glanz, die eigentiimliche Schwerelosigkeit und Beschwingtheit, die nur
ihr eigen ist, die grofien Baudenkmiler, die kiinstlerischen Leistungen der Mensch-
heitskulturen, das fesselte die 18jihrigen aus der schwiibischen Hauptstadt. Sie
machten ihre Erfahrungen vor den Originalen im Louvre, sie lieflen sich ergreifen
von den Verkehrsstromen in den Hauptstrafien. Die meisten Lkonnten sich miihelos
in der peuen Umgebung orientieren und nutzten jede Gelegenheit, franzésische Kon-
versation zu machen. Sie entdeckten die Metro und hatten den Ehrgeiz, als abge-
brithte GrofBstidter zu erscheinen. Betriibend war die Sclbstwahrnehmung, schon
von weitem als Deutsche erkannt zu werden. — Eine Gruppe von Jungen notierte
jeden Abend sorgfiiltig die Eindriicke des Tages. Manche gingen mit dem Stift
durch die Sammlungen und brachten jede Beobachtung ins Wort. So entstanden in
den Tagebiichern ,,Pariser Impressionen‘‘.

Aus ihnen sei folgendes herausgegriffen: ,,Ein Pontifikalamt, am Ostermorgen
vom Kardinalerzbischof in Notre Dame zelebriert — die ,,Heilige Kapelle**, be-
stimmt fiir die Gebeine des Erlésers — der Triumphbogen und die Elysischen
Felder, nachts von Scheinwerfern angestrahlt — die Seine-Briicken und die Buch-
stinde am Ufer, und inmitten der tosenden Weltstadt ,,die Insel* — die Bau-
werke der nationalen Reprisentation — der Empfang im Erziehungsministerium
und die Einladung der UNESCO — zuletzt noch ,,Carmen‘ in der Oper ...*

Bevor die Schiiler Paris verlieBen, kehrten sie in die Stille von Chartres ein,
in seine Kathedrale mit den unbeschreibbaren Fenstern.

Der Heimweg fithrte iiber die historische Kampfstitte der Katalaunischen und
der Marne-Schlacht nach Reims. In Stralburg waren die Miidchen wieder Gast bei
den Eltern der dortigen Waldorfschule (dic Jungen iibernachteten in der Jugend-
herberge.) Am letzten Tag gelangten sie durch die elsdssische Landschaft an den
Vogesen vorbei nach Kolmar, den Isenheimer-Altar anzusehen; und denselben Abend
noch erreichten alle die elterliche Wohnung, ermiidet von den Anstrengungen, er-
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frischt und gesiittigt von der Fiille dessen, was sie gesehen und gehdrt, was sie in
vollen Ziigen, mit jugendfrischen Sinnen erlebt hatten.

Und schlieBlich das Fazit? Gewif8, es waren aus dem Unterricht in Deutsch, Ge-
schichte, Kunst, Franzésisch, Erdkunde usw. Fragen herausgewachsen, an deren
Klirung im Gespriich nun mit den liebenswiirdigen Gastgebern gearbeitet wurde. Z. B.:

Angesichts der wachsenden Abhingigkeit der Vélker ist eine Verstiindigung
— vor allem in Europa nach dem 2. Weltkrieg — dringend geboten. Wie kénnen
die Heranwachsenden zu ihr beitragen?

»Die Spanoung zwischen Deutschland und Frankreich, die bestindigste auf
dem Kontinent, ist das Hauptmerkmal der psychologischen Landschaft Europas®,
sagt der Spanier Salvador de Madariagar. Wie 1iBt sich diese Spannung
auflésen?

Seit dem Mittelalter hat Deutschland vielfiltige Kulturanregungen von Frank-
reich empfangen. Bedeutende Vertreter des Deutschtums haben immer wieder
die Auseinandersetzung mit dem Franzosentum gesucht. Wie manifestiert sich die
franzésische Volksseele in der Kunst und im Staat?

Jedoch auf mitteilbare Ergebnisse kam es weniger an als darauf, einfach dabei
gewesen zu sein beim Uberschreiten der Grenze, beim gemeinsamen Anschauen von
Kunst und Landschaft, beim gemeinsamen Betreten geschichtlichen Bodens, beim
belebenden und erweckenden Gesprich, von dem Goethe sagt, dafl es erquicklicher
sei als das Licht. Da werden tiefere Saiten angeschlagen, da klingen die Empfin-
dungen zusammen, und das Beste, das gewonnen wird, entzieht sich der direkten
Mitteilung. Zwar wird ein Reisetagebuch angelegt, zu dem jeder mach seinen Krif-
ten beitrigt. Die ganze Klasse vereinigt sich zu einer Arbeitsgemeinschaft. Ein
Redaktionskollegium sichtet die Berichte, wiihlt die gelungensten Aufnahmen aus,
priift die Zeichnungen und iibertrigt endlich dem handwerklich Geschickten die
buchbinderische Arbeit. Der Lehrer braucht nur gelegentlich zu beraten.

Am Schluf mdge der briefliche Dank eines jugendlichen Teilnehmers stehep, der
die Empfindung aller charakterisiert: ,,... ich denke so oft daram zuriick wie viel-
leicht an kein anderes Ereignis meines Lebens. Es war aber auch einfach herrlich.
Das besonders Schone ist: auch in der Erinnerung ist dieses Erlebnis unausschdpflich.
Man gelangt zu keiner Siittigung, wenn man sich die einzelpen Stationen wieder
ins Gedichtnis ruft; immer findet man wieder Neues. Und mir geht es so: Wenn
ich in Gedanken, vielleicht mit Hilfe der Bilder, die Reise noch einmal nachgehe,
60 ergreift mich immer wieder das gleiche innere Wonnegefiihl, wie es mich die
ganzen Tage damals nicht verlief.*

Die piddagogische Psychologie hat heute festgestellt: ,,Lebendiges Wissen wiichst
aus der Entwicklung von Interessen im Schiiler. Diese Entwicklung vollzieht sich
am besten im erlebnisméfiigen Umgang mit Dingen, Situationen und Mensclen.
(Mitteilungen der Pddagogischen Arbeitsstelle Stuttgart — Karlsruhe — Heidelberg.
4. Jahrgang, Heft2, Seite2l.) In solchen Schiilertreffen und Auslandsfahrten, die
unverlierbarer Bildungsbesitz werden, 1d3t man lebendiges Wissen erzeugen. jota

VOM ERLEBEN DES ATMOSPHARISCHEN BEI EINER BODENSEE-ALPENFAHRT

Die Schiiler der 12.Klasse, von der hier berichtet werden soll, hatten im vorher-
gehenden Schuljahr vieles erleben kénnen, was ihnen Stadtebilder und Dome Deutsch-
lands nahegebracht hatte. Damals waren Rothenburg und der Dom von Bamberg die

247



Hauptziele gewesen. Bei der ganzen Fahrt war viel gezeichnet und skizziert worden,
um dem pur oberflichlichen Betrachten und ,,Abknipsen‘’ des Geschenen erfolgreich
entgegenzuwirken. Der an der Fahrt teilochmende Werklehrer hatte die Arbeit ge-
leitet und ihr die innere Zielsetzung gegeben. Es gelang dadurch, das mittelalterliche
Bild einer Stadt wie Rothenburg und die Architektur und Plastik des Bamberger
Domes zu einem nachhaltigen personlichen Erlebnis werden zu lassen. Es war anfangs
nicht leicht gewesen, die Schiiler zu diesem ,,Schauen mit den Hinden‘ zu erziehen,
aber das zuerst als Zumutung Empfundene fiihrte dann immer mehr zu einem
verstiindigen Selbst-Tunwollen der Kinder. Wertvoll erwies sich dabei, daB auch fiir
den Unterricht in Plastizieren, Schnitzen und Malen wesentliche Fortschritte zu-
standekamen — und dafl die Bedeutung der Kunst im eigenen iibenden Erarbeiten
als ein tragender Impuls empfunden wurde.

Fiir die abschlieBende Fahrt der 12, Klasse mufite nun cin Gesichtspunkt gefunden wer-
den, der das Erreichte weiterfiihrt. Dem Kunstschaffen des Menschen sollte die schaffende
Natur in charakteristischen Landschaften und ihrem lebendigen atmosphirischen Wirken
an die Seite gestellt werden. Hierfiir war eine Bodensee-Alpenfahrt gewiihlt worden,
deren technische Vorbereitung von einzelnen Schiilergruppen der Klasse organisiert
wurde, eine wesentliche Erzichung zu Selbstindigkeit und Verantwortungsfreade.

Nun sind ja weitere Fahrten heute immer ein Wagnis, zumal mit gréferen Grup-
pen, weil man fast diberall an den ,,sehenswerten Punkten® auf eine Fremdenver-
kehrs-Organisation auftrifft, die das intime Erleben in Frage stellt. Stadtfithrungen,
Museumsbesichtigungen, Aussichtsfahrten mit Omnibussen und Seilbahnen usw. fiihren
nur allzuleicht in die Sphire der unperstnlichen Routine und nivellierenden Gleich-
giltiglkeit. Es fehlt dann das Wichtigste: die eigene Bemiihung, Sehenswertes und Er-
lebenswertes personlich zu entdecken, die Freude am Suchen.

Das unstete Wetter — sonst oft beklagt — gab hierbei gerade besondere Hilfen.
Es wurde versucht, die Einstellung gar nicht aufkommen zu lassen, als ob etwas
nur bei ,,gutem Wetter*’ lohnend sei. So wurde das Wogen der Wolkengebilde iiber
dem Bodensee, ihr immerwéhrendes Entstehen und Aufldsen, die iiberschaubare Land-
schaft und ihr Verschwimmen im Neblig-Wiserigen ein eindrucksvolles Erlebnis.
Die Landschaft wurde nicht so sehr in ihrer gewordenen Form, sondern wie in einem
‘Werdevorgang besonders lebendig erfafit. Wiihrend ringsum iber ,,schlechtes Wetter**
geklagt wurde, erfreuten wir uns an den um so reizvolleren Landschaftsformen. Die
seltenen Sonnenstunden aber wurden wie ein Geschenk des Lichtes mit ganzer Dank-
barkeit erlebt und sofort in frischcr Tatenfreudigkeit zu Unternehmungen geniitzt.

So wurde uns etwa die Anschauung des Rheinfalls in den Abendstunden, nachdem
ein schwerer Gewitterregen alle anderen Besucher verscheucht hatte, zu einem un-
vergef3lichen Eindruck. Als auch hier, wie zum Lohn fir unsere Unverzagtheit, iiber-
raschend die Sonne nochmals hervorkam und das gewaltige Bild des niederstiirzen-
den Stromes beschien und sich iiber den verschleiernden Wassern der zarte Farben-
bogen bildete, da war die Folge der Ereignisse eine Art Ur-Erlebnis, dem sich die
Schiiler in Andacht und Stille zuwenden konnten. An vielen Geschehnissen dieser
Fahrt fand man bestétigt, wie notwendig die Sehnsucht ist, die einem Erlebnis als
Willensregsamkeit vorangeht, um das Geschehen selbst als Erfiilllung zu erleben.
Wie oft wird heute gerade diese notwendige Willens-Vorbereitung ibersehen oder
durch die Bequemlichkeiten der modernen Zivilisation ausgeschaltet, wodurch das
erwartete Erlebnis im Grunde eine Enttduschung bleibt, schal und farblos wird!
Diese Vorbereitung der seelischen Aufnahme-Moglichkeit erscheint fiir den heutigen
Menschen und besonders bei Fahrten mit Schiilergruppen von gréfter Wichtigkeit.
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Eine Vorbereitung war es schon, dafl wir von Konstanz bis Schaffhausen in ge-
michlich-ruhiger Schiffahrt dem Rheinstrom folgten, den Rhein erlebt hatten,
bevor wir zu seinem Fall kamen! Wie wenig hiitte dagegen eine Eisenbahnfahrt direkt
ans Ziel bedeutet! Oder, welche kriiftige Sehnsucht nach den Bergen wurde dadurch
wachgerufen, daff wir nicht in einer Eisenbahn- oder Busfahrt an einem Tage ins
Gebirge fuhren, sondern erst eine Woche lang im Befahren des Bodensees immer
wieder in lichten Stunden die schneebedeckten Alpengipfel heriiberglinzen sahen.
Als die jungen Menschen dann in die Bergwelt hineinfuhren, erlebten sie diese als
Erfillung ihrer Sehnsucht.

Die Polaritit von See und Wasser hier — von Fels und Eis dort wirkte ge-
waltig. Dem weit offenen Zusammenwirken der Wolkengebilde mit Wasser und
Sonne am Bodensee, dem machtvollen Ineinanderwirken derselben Elementarkrifte
im zerstiubenden Wasserfall, — ihm stellte sich jetzt gegeniiber die beherrschende
Welt der Bergesgipfel, aber auch sie umhiillt und umwogt von den auf- und abstei-
genden Nebeln. Wie auf dem Gipfel der Wildspitze die Sonnenwiirme durch die Ne-
belschleier hindurchschien und ringsum flutende Helligkeit alles umfing, obwohl nur
in seltenen Augenblicken das Licht ,,wirklich’‘ zu uns drang, war unvergeBlich.

Diese dreiwdchige Fahrt blieb ein stetiges Untertauchen und Miterleben des Atem-
geschehens, wie es den luftig-wissrigen Erdumkreis durchwirkt. Nicht was wir sahen,
war das Wichtige, sondern wie wir es sehen lernten. Es schien, als ob dieses Sehen
unsere Augen leuchtender machte. Gerhard Ott

SINGFAHRT NACH FRANKREICH

Zu den unvergeflichen Schulerlebnissen wird fiir den Chor der Tiibinger Waldorf-
schule die Singfahrt nach Frankreich zdhlen, die in den Herbstferien unternommen
wurde. Durch Herrn Gerberts Beziehungen zu der ,,Jeunesse Musicale** war diese
in ihrer Art einmalige Fahrt moglich geworden, die uns durch die schénsten Teile
des siidéstlichen Frankreichs tber Strafburg, Besancon, Lyon, Valence bis nach
Marseille ans Mittelmeer fiihrte. FleiBfig und ausdauernd hatte der Schulchor iiben
miissen, um den franzdsischen Gastgebern ein auserlesenes Programm von A-Capella-
chéren ilterer und neuerer Komponisten — franzosische Lieder eingeschlossen — bie-
ten zu kénnen. Das kleine Singspiel ,,Bastien und Bastienne** des jungen Mozart war
einstudiert worden, um als Abschluf das Programm zu vervollstindigen.

Das erste Chorkonzert in der Waldorfschule in Strafburg trug den Charakter
einer intimen Monatsfeier, der der Eltern- und Freundeskreis dieser benachbarten
Schule in feiner und stiller Aufgeschlossenheit beiwohnte. Die Veranstaltungen in
Lyon und Valence, im grofien ,,Salle de fétes bzw. im Stadttheater vor 500—600
Zuhérern, hatten fast einen gesellschaftlich reprisentativen Glanz. Im Genfer Sender
wurden im kleinen Sendesaal vor wenigen Zuhorern der ,,Jeunesse Musicale* die
besten Chére auf Band genommen, und schlieBlich sang unser Schulchor zum letzten
Mal im Freien vor der Schreinerei Raetz des Dorfes Leuzingen bei Solothurn, wohin
uns Baseler Schulfreunde auf der Riickfahrt eingeladen hatten. An diesem Singen
nahm die Dorfbevélkerung teil, wodurch es fast zu einer offenen Singstunde wurde.

Wertvoll war die Fahrt weiterhin durch das Erlebnis der franzdsischen Land-
schaft und das fiir manchen erstmalige Erlebnis des Meeres. Will man den so lie-
benswerten franzdsischen Menschen richtig verstehen, muf8 man ihm in seiner Heimat
begegnen, in der Atmosphire, in der er lebt, die so frei l&ft und den andercn
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unabhéngig von der gesellschaftlichen Stufenleiter ganz als eigenes Individuum gelten
14B8t, wie es schon in der Anrede ,,Monsieur®, die jedermann gegeniiber iiblich ist,
empfinden kana. Alle Schiiler werden von der begeisternden Gastfreundschaft erziihlen.

Das erste Kunstdenkmal, dem wir auf franzésischem Boden begegneten, war das
StraBburger Miinster, Sinnbild deutsch-franzésischer Geistigkeit. Was eine gute Ab-
bildung niemals zu bieten vermag, niimlich das kérperhafte Raumerlebnis, das
konnten die Schiiler vor der grofien Westfassade, beim Besteigen des Turmes, oder
beim Durchschreiten des hohen Mittelschiffes empfinden. Dann Colmar mit dem
Isenheimer Altar von Matthias Griinewald. Schliefilich fiihrte uns der Siiden Frank-
reichs auf die Spuren alter romischer Baukunst und Herrlichkeit: der Triumph-
bhogen und das groBe romische Amphitheater in Orange, beides giiltige Baudenk-
miiler romischer Machtkunst, als die Gewalt der Ciisaren das rémische Weltreich
regierte. Was im Unterricht stets nur als Phinomen aus zweiter Hand, entweder als
Bild oder als Erzéhlung geboten werden kann, das wurde hier vielen einmaliges,
eindrucksstarkes Erlebnis. Wolfgang Férster

LESERBRIEFKASTEN

VERTRAGEN SICH MEINE KINDER EIGENTLICH?

Don der Erziehung zum sozialen Derhalten in der Familie

Eine Mutter wurde eines Abends von einer ihr ziemlich fremden Dame gefragt:
,,5agen Sie bitte, vertragen sich Ihre Kinder eigentlich?‘‘ Durchaus unverbindlich
antwortete sie: ,,Ja, wundervoll.“ Aber schon, wihrend sie das sagte, muBlte sie
sich heimlich eingestehen, daB es an dem eben vergangenen Tage nicht gerade so
aussah. Ungefihr zwei Vormittagsstunden lang war das Familienleben dadurch sa-
botiert worden, daf® der Zweijiihrige und der Vierjdhrige it der nur diesem glick-
lichen Alter zur Verfiigung stehenden Fihigkeit, ausdauernd zu briillen, sich um
die Benutzung des Schaukelpferdes gezankt hatten. Die ibrige Familie hatte ziem-
lich gelitten. Den ganzen Nachmittag waren die Altesten grundlegend verschiedener
Ansicht gewesen iiber alle Lebensfragen, von der Politik des Bundeskanzlers ange-
fangen bis zu Bruckners 9.Symphonie; und jeder hatte seine Ansicht mit voller
Lautstirke und unter Argumenten verteidigt, von demen ,,absoluter Ignorant‘‘ zu
den verhiiltnismiifig sachlichen gehdrte. Uberraschend waren sie dann vollkommen
einig geworden, als sie ihre Blicke auf die Ungliicklichen richteten, die sich im
mittleren Alter befinden. Uber die geringsten Aussichten dieses zwergenhaften,
geistig wenig bemittelten Geschlechtes, sich jemals zu niitzlichen Mitgliedern der
Familie zu entwickeln, hatte begliickende Ubereinstimmung geherrscht, und sie
hatien das auch vor den Ohren der Unmiindigen einstimmig und vernehmlich zum
Ausdruck gebracht. Der Frieden war dadurch nicht gestiirkt worden. Der einzige
Lichtblick das Tages war die Tatsache, daB zwei dieser Zwerge in briiderlicher
Gemeinschaftsarbeit die Splitter einer von ihnen versehentlich getroffenen Fenster-
scheibe so siuberlich aus dem Rahmen entfernt und fortgeriumt hatten, dafl das
Fehlen des Glases erst am Abend entdeckt worden war. Bei dieser Arbeit hatten
wenigstens die beiden sich vertragen. —

Die Bilanz war etwas entmutigend, und die Mutter entschloB sich, die Frage der
fremden Dame an den Altesten weiterzugeben: ,,Sag mal, vertragt jhr cuch ecigent-
lich?** Ohne Vorbehalt antwortete er: ,,Ja, ausgezeichnet!“ — , ,Finden das die an-

250



deren auch?** — ,,Natiirlich, warum sollten sie nicht?* — ,Warum zankt ihr euch
dann fortwiithrend?* — ,;Weil wir uns eben vertragen!** Die Mutter sagte nichts
mehr. Schlieflich, dachte sie, miissen sie es wohl am besten wissen; und sie ging
schlafen, ohne dem aus einem Zimmer dringenden heftigen Wortgefecht groBe Be-
deutung beizumessen. Trotzdem fragte sie sich vor dem Einschlafen noch einmal:
Vertragen sie sich denn wirklich? Es fielen ihr einige tréstliche Einzelheiten
ein: Sie sprechen, dachte sie, alle dieselbe Sprache. Tiiten sie das nicht, kénnten sie
nicht so stundenlang diskutieren. Im Geistigen, da, wo die Sprache sich formt, sind
sie im Grunde einig. Das ist schon sehr viel. Und einmal auf dem Weg zum Po-
sitiven: Jeder erkennt im anderen die Persénlichkeit an. Jeder bewundert die be-
sonderen Fihigkeiten des anderen. Sie treten niemals nach aufien in Konkurrenz.
Sie beklagen gemeinsam eine Niederlage eines von ihnen und freuen sich gemeiasam
iiber einen Erfolg. Trotz aller gegenseitigen, mauchmal vernichtenden Kritik riihren
sie niemals, auch nicht im Spaf}, an eine wirklich bestehende Schwiiche, verachten
es, wenn ein nicht zur Familie Gehdrender es tut. und decken den Betreffendon
nach auflen, wo sie konnen. Sie erwarten vom andern nicht, was er seiner Veran-
lagung nach nicht zu leisten imstande und nicht gewillt ist: Sie verlangen nicht,
daf} der Schiichterne die Giste empfiingt, der Faule das Holz spaltet, der ~Unpiidago-
gische die Kleinen ins Bett bringt, der Eitle seinen besten Anzug verleiht. Aber von
dem, der die dazu passenden Eigenschaften mitbringt, erhoffen sie sich viel; und ich
fiirchte fast, sie wiirden auch einen Dieb oder einen Liigner, wenn er sich zufillig
unter ihnen befiinde, geschickt zum Wohle der Familie einsetzen. Vielleicht ver-
tragen sie sich wirklich. Mag auch ihre Art, miteinander umzugehen, fiir die Zuhdrer
etwas anstrengend sein: wenn ich versuchen wiirde, an der Form zu korrigieren,
wiirde ich vielleicht die Substanz gefihrden.

So ungefihr kann es in einer Fainilie mit mehreren Kindern aussehen, und bei an-
deren wird es iihnlich sein. Das haufige Geziink zwischen den Kindern kommt zwar
nicht so ganz, wie sie sich einbilden, aus ihrer Vertriiglichkeit und auch nicht allein
aus ihrem Temperament. Die Bedingungen, unter denen fast alle Kinder aufzu-
wachsen heute gezwungen sind, die #uflere und innere Gereiztheit des modernen
Lebens wird mit daran schuld sein. Doch diese Umweltsbedingungen immer wieder
zu beklagen, ist fast miBig, da den wenigsten Menschen die Maglichkeit gegeben
ist, sie zu @dndern.

Es ist erwiesen, daffi Kinder aus Familien mit schweren wirtschaftlichen Sorgen
oder aus solchen mit schlechten sozialen Zustinden, sei es, daB die Eltern nicht mit-
einander auskommmen oder dafl beide keine Neigung haben, sich um die Kinder
zu kiimmern, sich manchmal besser vertragen als Kinder aus geordneten, liebe-
vollen Verhiiltnissen; dafl Kinder unter einem von aufien kommenden Druck sich
stiirker aneinander binden, als sie es unter normalen Umstinden tun wiirden. Das
Gefithl der Zusammengehorigkeit scheint sich also nicht so sehr durch elterlichen
Zuspruch und Einflu® zu entwickeln, als auf Grund gemeinsamer Erlebnisse und
gemweinsam gemeisterter Lebenssituationen. Denn Kinder sind von Natur aus Opti-
misten, und sie werden immer versuchen, sich in jeder noch so mifilichen Lage
ein kleines Vergniigen, ein kleines Glick aufzubauen. Sind die Voraussetzungen dazu
von auflen gering, so werden sie danach streben, sie sich in gemeinsamer Tatigkeit
zu verschaffen. Diese Titigkeit und dieses Auf-sich-Angewiesensein sind die Grund-
lagen ihres Zusammengehorigkeitsgefiihls, ihres Sich-Vertragens.
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Wie kann man nun Kindern die gleiche Chance, ohne den gefdhrlichen Ballast un-
zutréglicher wirtschaftlicher oder sozialer Verhaltnisse verschaffen? Es ist micht ganz
einfach. Kinder, wie iiberhaupt alle Menschen, miissen etwas fireinander tun kénnen,
wenn sie sich lieben sollen. Aber diese Tatigkeit darf keine gewollte und keine
erzwungene sein. In einer Familie, in der die Mitarbeit der Kinder organisiert ist,
wird sie nicht unbedingt zur gegenseitigen Sympathie beitragen, obwohl diese Mit-
arbeit zweifellos in den meisten Fillen dringend nétig und aus erzieherischen Griin-
den auch sehr niitzlich sein kann. Aber wenn ein Zehnjihriger auftragsgemifl jeden
Abend die Schuhe seiner drei kleinen Geschwister putzt, werden die Kleinen
ihm eher lastig als liebenswert erscheinen, und sie selbst werden seine Tatigkeit
als selbstverstindlich hinnehmen. Wenn er aber einmal von sich aus auf den Gedanken
kommt, eines seiner kleinen Geschwister ausznfiihren, und sich pun in ‘hingebungs-
voller Arbeit daranmacht, es schdn anzuziehen, zu waschen und seine Schuhe in glinzende
Schmuckstiicke zu verwandeln, dann wird er den Kleinen in diesem Augenblick lie-
ben, denn er ist ja in solchem Aufputz so etwas wie sein eigenes Geschépf; und
der andere wird ihn dankbar bewundern. Dieses geringfiigige Erlebnis kann zwischen
den beiden eine Beziehung herstellen, die ihnen méglicherweise nie ganz verloren-
geht. Wenn ein Kind einen kleinen Bruder oder eine Schwester bekommt, so wird
sein erster Impuls sein, fiir das Baby etwas zu tun. Wenn man ihm zu dieser Titig-
keit verhilft und ihn médglichst wenig darin stért, hat man eine wichtige Grundlage
fiir das spiitere Vertragen der Kinder gelegt. Ein Zweitklifller, der dem ErstkldBler
die Schularbeiten macht, die Mappe packt und ihn an seiner Hand in die Schule
zerrt, wird sich vielleicht oft mit ihm zanken, aber beide werden niemals ganz das
Gefiihl der Zusammengehorigkeit verlieren.

In einer Familie, in der das ganze Leben von oben her geregelt ist, werden sich
nicht leicht solche Méglichkeiten der freiwilligen Titigkeit des einen fiir den anderen
finden. Dort gibt es keine ungeputzten Schuhe, keine nicht ausgchfertigen Kinder;
die Babys werden sorgfiltig hygienisch vor den gréferen Geschwistern gehiitet, die
Schularbeiten von einem Erziehungsberechtigten beaufsichtigt und jede Hilfeleistung
vom Erwachsenen, wenn nicht befohlen, so doch erbeten und begutachtet. Das ist
keine gute Voraussetzung fiir das soziale Zusammenleben der Kinder. Doch wer wollte
von einer tiichtigen Hausfrau und Mutter verlangen, daf sie freiwillig ein wenig
schlampig ist, nur in der vagen Hoffnung, die Kinder wiirden sich dann besser ver-
tragen? Dennoch sollte sie versuchen, ein wenig zuriickzutreten in dem Augenblick,
in dem sie sieht, dafl eines ihrer Kinder zu Gunsten eines anderen eine Initiative
ergreift. Sie sollte es am besten iiberhaupt nicht zu bemerken scheinen und auch
nicht etwa auf der Fortsetzung dieser Titigkeit bestehen. Denn die Erlebnisse, die
Kinder miteinander und aneinander haben, sind dem Verstindnis des mit Erfahrun-
gen belasteten Erwachsenen meist soweit entzogen, daf er sie nur hoffnungsvoll regi-
strieren, aber nicht abschitzen kann.

Wenn die Kinder in einer Familie zu sehr von oben gefiihrt werden, entstehen
leicht nur Vertikal- und keine Querverbindungen: die Kinder haben dann wohl eine
starke Verbindung etwa zu ihrer Mutter, aber keine so echte zu den Geschwistern. Wie
in jeder anderen Gemeinschaft entwickeln sich wahrhaft soziale Krifte auch hier nur
in der Freiheit. So kann man nicht eigentlich ,,erziehen** zum sozialen Zusammen-
leben, wohl aber die Kinder in Situationen hineinstellen, in denen sie sich durch
Tun lieben lernen. E. D,
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ZEICHEN DER ZEIT
KLEINKINDERZIEHUNG IN RUSSLAND

Einem Aufsatz von Madame Claude Doublé in der Sammlung “Progrés et incerti-
tudes de 1’éducation nouvelle* (erschienen in den ‘‘Presses Universitaires de France*)
entnehmen wir interessante Angaben iiber die Methoden der Kleinkinder-Erziehung
in dem Institut de Pédiatrie in Leningrad.

»Die Kinder sind in drei Gruppen, von 0O bis 8 Monaten, von 8 bis 18 Monaten,
von 18 Monaten bis 3 Jahre, eingeteilt. Jede Gruppe umfafit nur 12 Kinder und
wird von zwei Erzieherinnen und einem zahlreichen Hilfspersonal betreut. Der
Rhythmus der Schlafenszeiten und der Mahlzeiten ist so eingerichtet, dafl die Hilfte
der Gruppe ®chliift, wihrend die andere Hilfte wach ist, was den Lérm und die Be-
wegung um die Kinder herum betrichtlich vermindert und es moglich macht, daf
eine Erzieherin sich immer ganz drei Kindern, und zwar immer denselben, widmen kann.

Vom Ende des ersten Monats an wacht das Kind schon vor der Nahrungsaufnahme
auf und schldft auch nicht sofort danach wieder ein. Sogleich nach dem Erwachen wird
das Kleine, das genau beobachtet wird, aus dem Bettchen geholt und in einen Kinder-
stall gebracht, dessen Boden so hoch ist, dafi er bis zur Leibesmitte des vor ihm
stehenden Erwachsenen reicht. An einer querdurchlaufenden Stange befinden sich
farbige Kugeln. Das Kleine wird auf den Boden gelegt, und die Erzieherin unterhilt
das Kind, zundchst drei, fiinf, dann zehn Minuten lang. Sie erweckt seine Auf-
merksamkeit, indem sie die Klapper schiittelt, singt und spricht. Alle russischen
Erzieher betonen die Notwendigkeit, unaufhérlich mit dem Kimde zu sprechen, was
auch fiir Ubungen mit ihm gemacht werden.

Das hiufigere Wachsein des zwei Monate alten Kindes beniitzt man dazu, es tig-
lich zu massieren. Dabei kontrolliert man seine Reflexbewegungen, um festzustellen
ob die der ersten Kindheit eigenen Reflexe rechtzeitig verschwinden. Gegen den
finften Monat kommt zu dem Massieren die Gymnastik hinzu. Die Erzieherin lifit
das Kind bestimmte Haltungen einnehmen, und zwar sind es, im Gegensatz zu der
dem Siiugling natiirlichen Haltung, Bewegungen der Streckung. Allmihlich fiihrt
das Kleine einen Teil der Bewzgungen aus, dann wird die Bewegung vom Erwachse-
nen nur noch hervorgelockt, aber vom Kind selbst ausgefiihrt. Viele Ubungen werden
im freien Raum gemacht, wobei das Kind nur durch die Hinde der Erzieherin un-
terstiitzt wird, die ihm unter die Achsel greifen. Wihrend aller Ubungen spricht die
Erzieherin unaufhérlich mit dem Kind, das ihr fréhlich entgegenlacht.

Mit sechs Monaten bleibt das Kind immer linger wach; es spielt in einem ge-
meinsamen Kinderstall, der erhoht liegt, damit es, so sagen die russischen Er-
zieher, immer auf demselben Niveau wie der Erwachsene ist.

Die Gruppe der Kinder von 8 bis 10 Monaten ist auf das Ziel hin organisiert,
das Erlernen des Gehens zu erleichtern. Die Kinder spielen frel, aber immer unter
genauer Uberwachung durch die Erzieherinnen, die fast unaufhérlich sprechen und
singen. Der Gymnastikunterricht dauert zehn Minuten und wird vom 13. Monat
an gemeinsam gegeben. Von diesem Alter an fithren Gruppen von zwei, dann von
vier Kindern Arm- und Beinbewegungen, Kriech-, Kletter- und Gleichgewichts-
iibungen nach Befehl aus. Die Erzicher legen sehr grofien Wert darauf, daff das
Kind ganz jung in eine Gruppe eingegliedert wird, damit es immer als Glied
dieser Gruppe und nicht individuell reagiere.
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Die Abteilung der Grofien zwischen 18 Monaten und 3 Jahren hat schon einen
kleinen Kindergarten. Zur tiglichen Gymnastik kommt die musikalische und rhyth-
mische Erziehung dazu. Der grofite Teil der Zeit wird mit solchen gemeinsamen
DUbungen verbracht. Doch haben die Kinder auch die Méglichkeit, zu spielen, ent-
weder drauflen oder mit Spielzeugen drinnen. Wenige, aber verschiedenartige Spiel-
zeuge stehen ihnen zur Verfiigung. Wenn auch das Spielzeug dem der franzési-
schen Kinder gleicht, so ist doch das Unterrichtsmaterial sehr verschieden. Kinder
von 18 bis 20 Monaten beschiftigen sich mit geometrischen Puzzle-Spielen aus
8 bis 20 Stiicken. Die russischen Erzieher halten es fir notwendig, dafl das Kind
von Anfang an mit Zusammengesetztem zu tun hat. Das Kind hat zuerst nur ein
Puzzle-Teil an seinen Platz zu bringen, dann wird allmihlich die Ubung erweitert,
bis es schlieflich das ganze Puzzle zusammensetzen kann.

Die gesamte #uflere Einrichtung ist darauf berechnet, Anstrengung zu er-
wecken. So gibt es z. B. keine Waschbecken in der Hohe der Kleinen, sondern ab-
gichtlich nur solche in der Hohe der Erwachsenen; dafiir aber eine Treppe, auf
der das Kind hinaufgelangen kann. Dazu kommt, daf man das Kind von der Wiege
an in spartanischer Weise abhiirtet. Selbst bei minus 15 Grad schlafen die Siiuglinge,
nur von einem Waetterdach beschirmt, im Freien.‘

Was aber wird aus einem Wesen, das von der Wiege an einer solchen Formung
unterworfen ist? Welche Forderung wird sein Ich erheben? Wird in ihm der Wille
zur Freiheit erwachen? Wie wird es urteilen? Was wird es wihlen? Das sind die
Fragen der Madame Claude Doublé aus ihrer eigenen Erfahrung in der Klein-
kind-Erziehung heraus.

Zu solchen Methoden einer systematischen Erziehung muf8 derjenige kominen,
der nicht darauf vertrauen kannm, daf sich die Bewegung, das Gehen, das Sprechen
des Kindes in einem schipferischen Prozefl entfalten. Dieser ProzeS, der nicht von
auflen gestért werden sollte, entwickelt sich aus dem Wesen des Kindes heraus,
das aus gottlichen Welten stammt und gerade in den ersten Lebensjahren noch stark
mit ihnen verbunden ist.

Die Forderung der kindlichen Entwicklung durch stindiges Sprechen und Singen
der Erzieherinnen ist das Gegenbild zu dem, was man als das Zuriickbleiben von
Kindern in hygienisch einwandfrei gefiihrten Heimen beobachtet hat, in denen die
Schwestern nicht geniigend Zeit haben, sich mit den Kleinen zu beschiftigen. (Man
denkt dabei allerdings auch daran, wie die schwedischen Landwirte in denm Vieh-
stilllen das Radio laufen lassen, weil die Kithe dann mehr Milch geben. Das Ver-
hiltnis des Ténenden zu den Lebensprozessen ist ein iiberaus wichtiges und aktu-
elles Problem.)

Daf’ man bewufit die Kleinen immer auf die gleiche Hohe mit den Erwachsenen
stellt, ist ebenso problematisch wie bezeichnend. Wie entwickelt sich ein Kind,
das nie zu einem Erwachsenen aufschaut — zu dem sich nie ein Erwachsener liebe-
voll herunterbeugt?

Hildegard Cerber:

SIX-DAYS

Irgendeine allgemeine Vorstellung von ,,Sechstagerennen‘’, welche dann und wann
als eine besondere Sensation in den GroBstiidten durchgefithrt werden, hat wohl jeder
von uwns. Ob der einzelne sie besucht oder nicht, ist seiner eigenen Entscheidung
iiberlassen. Es gibt Erwachsene, die vom spiiten Abend bis tief in die Nacht hinein
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als Zuschauer auf den Riingen sitzen, um sich ihre Lebensleere durch das Schreien
und Toben in dieser stickigen und verriucherten Atmosphire anfiillen zu lassen.

Da zu diesen Rennen, die fast pausenlos gefahren werden miissen, am Vormittag
nur wenig Besucher kommen, hatten die findigen Geschifts-Manager den Gedanken,
geschlossene Schulklassen hierzu einzuladen. Allerdings mufiten sie zu diesem
-Zweck vom Schulunterricht befreit werden. Die Kinder kamen. Da saflen und stan-
sie auf den Ringen, jubelten, schrieen, brillten und tobten, kurz, sie waren erfillt
von moderner Kultur. Welche ,,Pidagogen‘ mogen hier ihre Zustimmung zur Teil-
nahme gegeben haben? .

Bei dieser Gelegenheit hat der Kultusminister von Nordrhein-Westfalen, Frau
Christine Teusch, eingegriffen. Sie schrieb dem Regierungspriisidenten: ,,Aus zwin-
genden Griinden verbiete ich, daBl in Zukunft Schiillerinnen und Schiler fiir denf
Besuch von Sechstagerennen vom Unterricht befreit und Schulklassen zu diesen Ver-
anstaltungen geschlossen hingefiihrt werden.‘

Diese Anordnung war ein Eingriff von Staats wegen. Leider war er aus ,,zwingen-
den Griinden‘‘ notwendig. Die Lehrerschaft kdmpft um ihre Freiheit in der Pidda-
gogik, um die Selbstverwaltung der Schule durch die Lehrer- und Elternschaft. Aber
dieser Fall zeigt, daf nicht immer die innere Reife und die Verantwortung vorhan-
den ist, so daf} Eingriffe ,,von oben‘‘ erforderlich sein kénnen.

Leider hat auch die Deutsche Bundesbahn dies fragwiirdige Unternehmen dadurch
unterstiitzt, dafl sie fiir Aufsatzwettbewerbe mit dem Thema ,,Sechstagerennen‘‘ den
Schulklassen Sonderfahrten zur Verfiigung stellte. Hierzu schrieb der Informations-
dienst der deutschen Sportjugend: ,,Wir geben uns der angenehmen Hoffnung hin,
da® dic Vereine bei Sport- und Wanderfahrten recht bald die gleiche Vergiinstigung
erhalten wie die Sechstagerennenbesucher. Alfred Pohlmann

ERZIEHERRUNDSCHAU
SEVRES UND DIE WALDORFPADAGOGIK

Bei Gelegenheit eines Gespriiches iiber Vélkerverstindigung, das zu Pfingsten in
Paris zwischen etwa 100 franzésischen und 20 deutschen Forschern und Piddagogen
stattfand, konnte ich zu meiner Uberraschung feststellen, daf® die Piddagogik Rudolf
Steiners den franzosischen Teilnehmern nicht unbekannt war und bereits grofle Ach-
tung genieBt, obwohl in Frankreich, auBer der kleinen Schule in Strafburg, noch
keine Waldorfschule besteht. Nach meinem Referat wurde ich darauf aufmerksam
gemacht, daf® in der Monatsschrift ‘“Les Amis des Seévres*, dem Organ des ‘‘Centre
International d’Ftudes Pédagogiques‘ in Sevres, gerade ein Aufsatz idber die Freien
Waldorfschulen von Marcel Hignette, einem Redaktionsmitglied, erschienen war.

Der Beitrag, dem ein gutes Bild des ncuen Goetheanumns beigegeben ist, erwiihnt
zuniichst die Besuche von Mme. Heurictte Bideau, Franzésisch-Lehrerin in Baden-
Baden, und von Frau Dr. Gerbert von der Tibinger Waldorfschule und weist auf
die Ausfithrungen von Mme. Rohouet-Coroze hin. Angeschlossen ist ein Bericht vom
Mme. Bideau iiber Dornach und die Rudolf-Steiner-Schulen in Basel und Ziirich;
der von ihr gegebene Uberblick iiber Ausbreitung und Grundsiitze unserer Piddagogik
zeugt von einem schénen Verstindnis. Marcel Hignette fiigt dieser Darstellung einen
Auszug aus dem Lehrplan hinzu, der den Kunstgeschichts-Unterricht als konkretes
Beispiel fiir die Lehrmethode beschreibt, und erwiihnt in einer SchluBbemerkung eine
Ausstellung von Schiilerarbeiten aus verschiedenen Rudolf-Steiner-Schulen, die Mm.
Trives im Oktober 1952 im Musée Pédagogiques durchgefiihrt hatte.
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Das 1945 gegriindete, dem Ministerium unterstehende ‘‘Centre International‘‘, dag
diese Ausfohrungen veroffentlichte, soll der fortschrittlichen Weiterbildung berufs-
tatiger Padagogen dienen. Es ist in einem Gebiiude untergebracht, das urspriinglich
die bekannte Porzellanmanufaktur beherbergt hatte. Damit die Fihlung mit der
Praxis nicht verlorengeht, unterrichten die Mitglieder des Centre gleichzeitig an
dem im Hause befindlichen Lycée de Sevres.

Das Institut wird von Lehrern aus aller Welt zur Information besucht. Bei einem
Besuch, zu dem ich aufgefordert worden war, konnte ich in einer Klasse hospitieren
und den Jungen und Miidchen etwas von der Hannoveraner Schule erzihlen; da ge-
rade Grammatikstunde war, deutete ich an, wie wir dieses graue Fach durch Male-
risch-Zeichnisches anschaulich und interessant zu machen versuchen.

Im Institut herrscht ein freier Geist, der aufnahmewillig fiir jede Anregung ist.
Mir wurde versichert, dal die Schulen Rudolf Steiners vieles bereits verwirklicht
hiitten, was den franzésischen Freunden des piidagogischen Fortschritts als Ideal
vorschwebe. Die Mitarbeiter des Centre legen grofien Wert auf Verbindung mit Ver-
tretern der Waldorfschul-Piidagogik, und keiner unserer Lehrer, der nach Paris

kommt, sollte versiumen, Sévres aufzusuchen.

Keine Lust zum Wandern. Immer mehr
wendet sich die Jugend dem Motorrad
und Auto zu. Nur wenige erschauen in
einer beschaulichen Wanderung die Schén-
heit der Heimat. Ja, es ist schon vorge-
kommen, dafl sich eine Klasse gegen
den Vorschlag des Lehrers oder der Leh-
rerin, eine mehrtigige Gebirgswanderung
zu unternehmen, gewandt hat und eine
Omnibusfahrt vorschlug. Aber wandern,
nein, keinesfalls. Unsere Eltern machen
ihren Betriebsausflug auch mit dem Auto-
bus. Meine Eltern fahren alle Sonntage
mit mir in die Berge mit dem Personen-

wagen. Wozu soll ich deann zu FuB
wandern? So argumentiert das Schul-

kind. Lehrer-Korrespondenz, 16.7. 53

Warum Krach? Der Generaldirektor
einer bedeutenden westdeutschen Motor-
rad-Fabrik erkliirte in einem Gesprich
mit Verkehrsfachleuten, es sei der In-
dustrie wohl méglich, geriiuscharme Mo-
torriider herzustellen, wie dies bereits in
der Schweiz geschehen sei. Man befiirchte
aber ernsthaft fiir den Absatz derartiger
Fahrzeuge. Der Kiuferkreis setze sich in
erster Linie aus Jugendlichen zusammen,
die eine Maschine mit viel Krach bevor-

Hans Reipert

zugten. Die jungen Leute hitten es
darauf abgesehen, mit einem Motorrad
méglichst schneidig zu wirken und aui-
zufallen. Ein ruhig laufendes Motorrad
werde von derartigen Kdufern abgelehnt.

Stuttg. Zeitung, 23.5.53

Das Kind braucht Vater und Mutter.
Ein Kind, das weder Liebe noch Achtung
zum Vater oder zur Mutter hat, kann
seine Kriifte nicht voll entfalten und
treibt in eine Fehlentwicklung. Es ist,
als wirke ein Giftstoff in seiner Seele
der echten, natiirlichen Entwicklung ent-
gegen. Das Kind braucht Vater und Mut-
ter, bedarf der liebenden Bindung an
beide Elternteile. Das miissen auch jene
Eltern wissen und beachten, deren Zu-
sammenleben zerbricht. Méchte es ge-
lingen, mit dem zunehmenden Wissen
iiber die Entwicklung des Kindes auch
jenes erzieherische Takt- und Zartgefiihl
der Eltern zu entwickeln, das im Falle
einer Ehekrise oder Trennung die see-
lische Situation des Kindes beriicksichtigt
und seelische Leiden nach Méglichkeit
verhiitet.

Der Lehrerrundbrief, Februar 1953.
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Im Geleitwort zum 1. Jahrgang der ,,Gegenwart’“ hlel es: ,,Es schwebt uns olme sohr
positive Aufgabe vor: Die Idee des Monschen, dor in der Wahrhelt lobt — well nur die
Wahrheit frel macht — den finstern Michten der Gegenwart entgegenzustellen. Diese
Idee Immer klarer, sichtbarer zu machen, Ist das, was wir unter frelem Geistesleben

verstehen.*
Die Dringlichkeit dleser Aulgabe hat sich seithor -nae noch verschirft. Jo mohr wir in
die zwelte Hilfte des 20. Jahrhunderts hinelnwachsen, um so mehr steht dlo Gefahr vor

der Tlre, daB es eincs Tages helflen kdnate: ,,Zu spdti“ Es lst allem wirklichen Frel-
heitsstzeben elne FKrist gesetzt, weiche es mit dem Aufwand aller Kriifte zu nltzea
und auszufdlien gilt. Alles, was houte goschieht, sotern gelstige Krifte In die Wirklich--.
kelt einzugreifen beginnen, hat den Sinn elnocs Beltrages zur L&sung der sozlalen Frage.
Mut und Enthusi zu' entzlinden, die grofSen Aufgaben der Zelt zu orgrelfon, sotzt
sich dlo ,,Gegenwart® auch In den kommenden Jahrgingen zum Ziel
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