


















































Welche Verheerungen im Inmern der Kindesseele vorgehen, lifit sich so andeuten:
Im Alter der aufkeimenden Willensbetatigung werden die vorherrschenden Nach-
ahmungskriafte mifibraucht fiir Ausrottung jeder Eigenaktivitit. Die ,,Atombombe
nach innen** hinterldfit eine Leere.

An all diesen Storungen ist grundsdtzlich meu nur das Ausmaf und das frihe Alter
ihres Auftretens. Denn auch an Kindern, die zu friih lesen, ins Kino gehen, kurz,
die ,,scheinsiichtig’* werden, kann man die Anfinge dieser leeren Entriicktheit
bemerken.

Viel neuartiger scheinen die Kieferdeformierungen: durch gar zu langes Auf-
stitzen der Hand oder Faust im Gesicht kénnen Knochen und Zihne nicht wachsen.
Die weiche Bildsamkeit des Kindeswesens wird hier duflerlich anschaubar. Wie beim
verlangerten Lutschen oder bei abnorm verkrampften Schlafhaltungen werden die
Kiefer umgeformt dm ,,Wachen*‘. Ja, ist das wirklich ein Wachznstand, in dem das
geschieht? Ist diese zwanghafte Entriickung nicht wie eine Hypnose...?

Angesichts dieser dreifachen Zerstérung, deren wahres AusmaB erst beim Alter-
werden dieser Opfer sich ganz zeigen wird, m&chte man sagen: man eetzt Kinder
nicht ans Steuer eines Autos, weil es sonst ein augenblickliches Ungliick im Aufleren
gibt; man dirfte sie ebensowenig an den Fernsehschirm lassen, weil es eben diese
zundchst unbemerkten Zerstorungen im Innern gibt.

Aber die Mehrzahl jemer Menschen, die riickhaltlos der Technik verfallen, werden
ihre Kinder nicht schiitzen, und eas wird viele Opfer geben miissen! Nach der Er-
findung der Rontgenstrahlen muften unzdhlige Forscher erst ihre Hinde ver-
brennen, bis man daraus lernte; auch die Atomforschung wurde von vielen teuer
bezahlt.

Alle Kinder, in deren Fihrung und Aufsicht Licken sind, geraten in den Bereich
der neuen Gefahr, bis ,,eine tiefere und solidere Fundierung des Menschen im Zu-
sammenhang mit dem Weltganzen gefunden werden kann, unter deren Leitung die
neuen Machtmittel einmal zum Wohle der Menschheit dienen kénnen‘ (Prof. Scholz
dber ,,Atombedrohung‘‘ in der Stuttg. Zeitung v. 5.3.1955). Dr. Pressel

FERNSEHEN ZEBRSTORT FAMILIENLEBEN, PHANTASIE UND
GEISTIGE SEHKRAFT

Der zivilisatorische Fortschritt ist in eine neue Etappe eingetreten. Folgerichtig und
unabwendbar st58t die Technik in immer intimere Bereiche des menschlichen Eigen-
seins vor. Illusionen und Halluzinationen sind die Meilensteine dieses Weges; Warn-
punkte, die dazu ‘filhren sollten, wachen Auges die Entwicklungen unserer Zeit zu
verfolgen.

Taglich erhdlt die Welt neue Beweise dieser Irreleitung des Menschen, die be-
sonders die Jugendlichen betrifft, deren Phantasiebegabung durch unverantwortliche
Darstellungen in Film, Funk und Pseudoliteratur auf.den Weg des Verbrechens
geleitet wird.

Von psychologischer und heilpidagogischer Seite wurde schon oft darauf ver-
wiesen, dafl diese Probleme eine Frage der Seelenfithrung sind, dic sich — entwick-
lungsgesetzlich — im Jugendalter am stirksten auswirken mufl. Vielfache Schick-
salswirren haben einem Grofiteil der Jugendlichen (fir Erwachsene gilt dies in ent-
sprechendem Mafle) entwurzelt: leiblich, und was noch schwerer wiegt, seelisch-

geistig.
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Alles unbewufite Streben der werdenden Personlichkeit ist auf ein Ziel gerichtot:
die Gewinnung von Lebensidealen, Vorbildern und geistigen Richtekriften. Zu allem
hinzu kommt noch der ungestime Betdtigungs- und Bewahrungsdrang der jungen
Seele, der eine Einsatzbereitschaft in bestem Sinne ist und von dem wir wissen
(vexschiedene Totalitarismen haben es uns gelehrt), daB er sich leiten und damit
aber auch — besten Wollens — auf das erschiitterndste mifbrauchen lafit.

Dieses alles zusammengehalten ergibt ein Bild der geisten Not der Zeit. Mit un-
vorstellbarer Macht wirken Gegenkriifte auf den Menschen ein, jede eigenaktive,
personlichkeitstragende Regung zu unterbinden.

Nun beschert uns die Technik ein neues Danaergeschenk: das Fernsehen. In den
USA gibt es bercits mehr als 10 Millionen in Betrieb befindliche Empfangsapparate
und in zwei bis drei Jahren hofft man die Zahl auf 40 Millionen steigern zu kénnen.
In Deutschland, wo nach der Kriegspause im Rahmen des NWDR erstmalig wieder
Sendungen stattfinden, stehen wir am Anfang solcher Moglichkeiten.

Es wire zu erwarten, dafl das neugeborene Fermsehen uneingeschriinkte Zustim-
mung findet. Dafl dem nicht so ist, geht aus einer Eingobe einer Rot-Kreuz-Oberin
an das US-Bundesministerium hervor, worin es heifit: ,,Jch habe mit zahlreichen
Eltern und Lehrern dieses Thema erdrtert, aber ich habe in den US keiner Men-
schen getroffen, der das Television-Programm als wertvoll bezeichnet hitte. Die
Kinder betrachten die Vorfihrungen besonders im Winter vom Auobruch der Dunkel-
heit an bis in die spiten Abendstundem, versiumen dadurch die Schularbeiten und,
was der Gesundheit abtriiglich ist, den notwendigen Schlaf. Die Lehrer klagen iiber
Unaufmerksamkeit und Miidigkeit der Kinder beim Unterricht, withrend der kind-
lichen Phantasie mit der nachsten Abendvorstellung erneut seichter Stoff zugefiihrt
wird.*

Dic Wurzel ernsthafterer Schadigungen sitzt ticfer. Der Hauptgefahrenpunkt liegt
(wie auch beim Radio und Kino) darin, daf3 die Phantasiefdhigkeit zum Erloschen ge-
bracht wird. Alle schopferischen Maglichkeiten, die in der Entfaltung der kindge-
miéfen Bilder-Bildungs-Kraft liegen, miissen verkimmern, wenn sie durch Fern-
sehen, Radio und andere Zivilisationserrungenschaften immer neu gefiittert werden,
ohne zu einer Eigentiitigkeit zu gelangen. Wird das Kind zum Erwachsenen, so sind
es gerade die Moaglichkeiten frisherer Phantasiefihigkeit, die dann zur Lebenstiichtig-
keit und Entschlufikraft fihren.

»Fernsehen schafft Hohlenmenschen'!, liest man in einer anderen Zeitung, da der
Raum, in dem der Empfinger aufgestellt ist, schon mittags bei Beginn der Sen-
dungen abgedunkelt werden mufl. ,,Viele Millionen Menschen ziehen sich daher,
wenn drauflen die Sonne scheint, in das Dimmerlicht abgedunkelter Rdume zurick.‘
Gibt es ein sprechenderes Bild fir die Abwendung vom Tiitigen, dem lebenden Lichte,
und der Flucht in eine abgeschlossene und tote Schein-Welt?

Das Programm ist dabei mehr als schauderhaft. Eine Aufstellung der von den
sechs in Los Angeles in Betrieb befindlichen Sendestationen im Zeitraum vonm nur
einer Woche ausgestrahlten Delikte iibersteigt alle Erwartungen hochgeschraubter
Horspielanspriiche. Es wurden dargestellt 91 Morde, 4 Einbriiche, 3 Fille von Men-
schenraub, 10 Diebstiahle, 2 Brandstiftungen, 2 Zuchthausaushriiche, 2 Selbstmorde,
1 Erpressung.

In Deutschland will man andere Wege gehen (2-Stunden-Programm, Wahrung des
Niveaus). In der Praxis wird es aber weder bei dem einen noch bei dem anderen
bleiben. ,,Dieselben Krafte, die heute im Film und zahlreichen illustrierten Zei-
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tungen versuchen, ihren unginstigen Einflu@ geltend zu machen, werden sich die
Gelegenbeit nicht entgehen lassen, den in der Dunkelheit seiner Wohnung sitzenden,
ganz auf den Fernsehempfanger konzentrierten Menschen unter Einsatz aller Sug-
gestivmaglichkeiten far die verschiedensten Interessen zu gewinnen.* Und die mit
der Finanzierung verbundenen Fragen sind wiederum abhiingig von den Programm-
wimschen zahlloser wenig verantwortungshewufiter Fernseher.

In die Kette des Aufstiegs zm weiterer Bequemlichkeit ist ein diisterer Faden des
Abstiegs und Verlassens der Natur- und Kulturgrundlage des Menschen einverwoben.
Hier gilt es in der Gegenwart einemn verantwortlichen Beitrag zu leisten zur Ent-
wirrung der Faden. Wodurch? Indem der einzelne sich klar macht: Das Fernsehen
ist so lange eine Karikatur geistiger Fernsicht, als ich mir nicht geistige Ziele zu
eigen gemacht und den Aufstieg begonmen habe. Fernsehen will die Menschheit
blind erhalten durch die rdumliche elektrische Illusion einer raumiberwindenden,
leibfreien Wahrnehmungsfihigkeit, es verschafft die geistige Amaurose (Erblin-
dung); Fernsehen ordmet sich etwa bestehenden Bedirfnissen in Technik und Nach-
richtendienst unter, wenn der Mensch das idbersinnliche Auge anfgetan hat.

. Bruno Endlich

(Aus: Beitrige zu einer Erweiterung der Heilkunst nach geisteswissenschaftlichen
Eckenntnissen, 8. Jahrg., Mirz/April 1955)

VOM RECHT DER FREIEN DEUTSCHEN SCHULEN

Bericht iiber ein Buch von Hans Heckel?®

Der Aufbau des Buches

Wenn Heckel von einer geplanten Darstellung des westdeutschen Schulrechts zuerst
die des Privatschulrechtes ausfiihrte, so hat das einen &@ufleren und einen inneren
Grund. Nur hier ist die Entwicklung, dank der bundeseinheitlichen Grundlage, die
Art. 7 Abs. 4 des Grundgesetzes gibt, zu einem gewissen Abschlufl gekommen; ,,mit
dem Auftreten neuer Probleme ist in absehbarer Zeit nicht zu rechnen‘ (V). Zugleich
aber zog gerade diese Matenie Heckel an, da ,,das Privatschulrecht heute nicht nur
nach Datum, sondern auch mach Inhalt der Gesetze der modernste Teil des Schul-
rachts geworden ist. Mit Art. 7 Abs. 4 des Grundgesetzes hat der Staat eine Garantie
fir die Freibeit iibernommen, indem er das Recht zur Errichtung von Privatschulen
als eigenes Grundrecht verfassungsmiflig sicherte. Er hat auf die volle Anpassung
der Privatschule an die offentliche Schule verzichtet, der Privatschule jede denk-
bare Entfaltungsfreiheit umd zugleich die volle Gleichberechtigung mit der &ffentlichen
Schule gewihrt. Indem er Privatschulen subventioniert, ohne in ihre Freiheit einzu-
greifen, subventioniert er die Freiheit selbst. So verwirklicht der moderne Staat der
Privatschule gegeniiber die freiheitlichen Grumdsiitze, die er als Wohlfahrts- und Fir-
sorgestaat sonst leicht aufler acht lift.“ (34f.)

Heckels Buch 138t kein wichtiges Problem der westdeutschen Privatschulen unbe-
rihrt. Eine Unsumme von Detailkemntnissen verbindet sich mit einem warmer und
bewufiten Willen, alle Rechtsfragen im Lichte der Lebemswirklichkeit zn betrachten,

* Hans Heckel: Deutsches Privatschulrecht. Berlin—KgéIn, Carl Heymann 1955,

XXIV und 354 Seiten. DM 22,—. (Die in Klammern gesetzten Seitenzahlen beziehen
sich auf dieses Buch.)
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zugleich aber auch mit der Fihigkeit zu glasklarer Abstraktion. So ist ein Buchs emt-
standen, ohne das kiinftig keine Privatschule wird arbeiten kénnen, und ebensowenig
irgendeine Behorde oder Vereimigung, die sich mit Privatschulfragen befafit.

Das Werk bietet weit mehr, als der Titel erkennan liBt. Teil 1 ,,Di¢ Privatschule
umd ihr Recht** ist auf 72 Seiten ein regelrechtes Handbuch des Privatschulwesens
und seiner — micht our juristischen — Probleme. Teil II legt die einschligigen
Rechtsbestimmungen im Wortlaut vor (83—199); nur fir das Steuerrecht mufB sich
Heckel mit umfassenden Inhaltsangaben (259—264) begniigen. Teil III gibt einen
systematischen Kommentar. In Teil II sind besonders niitzlich die Auszige aus dem
sonst weit verstreuten Bundes- und aus dem sog. iibergreifenden Landesrecht. In den
82 Anmerkungen von Teil III behandelt Heckel das Privatschulrecht der Liinder um-
ter der Fragestellung, wieweit es dem Buchstaben und dem Sinn des durch das Grund-
gesetz gesetzten Rechts entspricht.

Teil 1 des dreigliedrigen Werkes ist seinerseits dreigegliedert; er schildert zuerst
» Wesen und Wirklichkeit* der deutschen Privatschulen, indem er die Griinde fir und
gegen ihre Lebensberechtigung erortert, ihre Geschichte skizziert, Zahlen iiber ihr
heutiges Wirken vorlegt und sodann, eine Ubersicht iiber ihre Verbdnde gibt, wobei er
vor allem den Unterschied zwischen gemeinniitzigen und anderen Privatschulen her-
ausarbeitet. Es folgt ein ungemein reicher und gedréngter Uberblick iber die Rechts-
fragen der deutschen Privatschulen (32—54), der einige Hauptergebnisse des Kom-
mentars vorwegnimmt. Den Abschluf von Teil I bildet eire Uberschau iber Privat-
schulen und Privatschulrecht Westeuropas und der Vereimigten Staatem (55—72),
aus der hier nur erwihnt sei, dal Heckel das Vorhandensein des vielberedeten ,,Schwe-
dischen Schulbonus‘‘ abstreitet (55), wiihrend bei ithm Holland und Belgien als die
gelobten Liinder der Privatschulen erscheinen (61 £.).

Hauptmerkmal der Privatschule ist fiir Heckel, daf} sie eine ,,Schule der Selbst-
bestimmung‘‘ ist, die aus weltanschaulicher, p#idagogischer oder wirtschaftlicher
Selbstverantwortlichkeit heraus gegriindet wurde (7—8). Die angemessene Bezeichnung
fir sie ist ,,Freie Schule’ — etwa in Entsprechung zur ,,Freien Wohlfahrtspflege*
(6); nur die Bindung an das geschriebene Schulrecht veramlafite Heckel, an dem Aus-
druck ,,Privatschule** festzuhalten. Als zusitzliche Bestimmungsmerkmale mnennt er,
daB die Privatschule ,,von einem konkreten Willen gepriigt und einem konkretén Ziel
verhaftet‘* ist, sowic daB sie als Schule frei gewihlt werden kann (dies letzte Merkmal
ist nicht unvereinbar mit dem Wesen der heutigen &ffemtlichen Schule).

Auffallen muB, daf er die Eigenfinanzierung nicht zu den Wesensmerkmalen rech-
net; er weist (290) zustimmend darauf hin, daf in Nordrhein-Westfalen das Land in
bestimmten Fillen Privatschulen subventioniert, ohne eine Eigenleistung zu verlangen.

Heckel kennt die wichtigsten Stimmungsmomente, die je und je eine gewisse Privat-
schulfeindschaft am Leben erhalten: die Gewohnheit gliubigen Respekts vor dem Va-
ter Staat, die Abneigung gegen die Konfessionsschule, den Widerspruch gegen den
angeblich ,,privatkapitalistischen® Charakter mancher Privatschulen (10—11). Als
ihre grofiten Vorziige bezeichnet er (8—9), daf sie iber die vom sdkularisierten
Staat gesetzten Bildungsziele hinaus zu metaphysisch unterbauten Idealen erziehen
konnen, daf3 sie als Pionierschulen und in der Betreuung besonders pflegebediirftiger
Kinder grofiten pdadagogischen und sozialen Nutzen stiften, und endlich, daff sie —
das fir Heckel Wichtigste — die Idee der Freiheit im Schulwesen verwirklichen. Wie
bei einem so sachkundigen und objektiven Verfasser nicht anders zu erwarten ist,
werden die Waldorfschulen angemessen beriicksichtigt. Die duBeren Merkmale ihrer
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Unterrichtsweise werden mit nur unwesentlichen Ungenauigkeiten umrissen (24).
Wenn ihre Erziehungsformen aus der Anthroposophie heraus entwickelt seien, so seien
sie doch ,keine eigentlichen Weltanschauungsschulen, sondern Schulen besonderer
padagogischer Pragung** (24). Ibr steigender Einfluff auf Pidagogik und 6ffentliches
Schulwesen wird betont; sie und die JLanderziechungsheime seien die ,,mar-
kantesten Gruppen neuzeitlicher Privatschulen‘* (16). Sogar ihre Besoldungsordnung
wird skizziert (286). Trotz ihrer piidagogischen Sonderart sind sie echte Ersatzschu-
len (269) mit allen Rechten von solchem; doch zwingt ihre Sonderart dazu, beil einer
sog. Anerkennung deren iibliche Wirkungen — glatter Ubergang auf die entsprechende
&ffentliche Schulklasse — nur bei bestimmten Zwischenstationen, etwa dem Ende der
4., 8., 10. und 13. Klasse eintreten zu lassen (288). Auf ihre Grundschulklassem ist
das Vorschulverbot des Grundgesetzes nicht anwemdbar (293).

Thesen und Anregungen Heckels

Heckel gibt sich alle Mihe, die verhdltnismifig so giinstige Rechtslage, die Art. 7
Abs. 4 des Grundgesetzes fiir die Privatschulen geschaffen hat, nach allen Seiten ab-
zuleuchten und abzuschirmen. Art. 7 gewiihrt ein echtes ,,Grundrecht der Erziehumgs-
freiheit (Privatschulfreiheit)‘ (207, 228). Er tragt micht den Charakter einer Dekla-
mation, sondern ist geltendes Recht (206 f.). ,,Das bedeutet nicht nur, dafl keine
Rechtsbestimmung der Garantie der Privatschulen widersprechen darf, sondern daf
gesetzliche Liicken zu schlieflfen und Zweifel der Rechtslage zu beheben sind aus dem
Geist der grundsitzlichen Gewihrsleistung herauns (48, dhml. 228). Das Grundgesetz
hat den Vorrang der ffentlichen Schule, den nooh die Weimarer Verfassung kannte,
aufgehoben (228). Die Bedirfnisfrage darf bei der Errichtung einer Privatschule nicht
mehr geprift werden (49, 229). Ob eine Privatschule einer entsprechenden dffent-
lichen Schule ,,gleichwertig*‘ ist, ist keine Ermessensfrage; ein Versagen der Genehmi-
gung wegen mangelnder Gleichwertigkeit ist verwaltungsgerichtlich nachprifbar
(280). An die ,,Zuverlassigkeit‘‘ der Lehrkrifte diirfen keine strengeren Anforderungen
gestellt werden als bei &ffentlichen Schulen (241). Rir die Befdhigung, an einer
Privatschule zu lehren, ist es unwesentlich, ob man sie ,,im normalen Ausbildungs-
gang, als Autodidakt oder durch praktische Ubungen und Erfahrung erworben hat*
(242). Die Schiilerzahl darf nicht behordlich kontingentiert werden (232). Die Schul-
aufsicht darf weder die freie Lehrer- und Schiilerwahl antasten noch versuchen, die
vom Grundgesetz geforderte Gleichwertigkeit der Ersatzschulen in eine Gleichartig-
keit zu verwandeln (318).

Im Zusammenhang mit seiner Auslegung des Grundgesetzes gibt Heckel eine Reihe
von produktiven Hinweisen dafiir, wo geltende Rechtsbestimmungen im Lichte des
Grundgesetzes ab3anderungs- oder doch iiberpriifungsbedirftig seien. Diese Hinweise
werden nachstehend aufgefiibrt, so daB sich die Juristen der Privatschulverbinde mit
ihnen befassen konnen; ich beginne mit dea wichtigsten.

1) Es ist eine Liicke des Grundgesetzes, da es dariiber schweigt, wic man die
Garantie der Privatschulfreibeit verwirklichen soll (11). Der Staat mufl das, was er
rechtlich garantiert, auch wirtschaftlich sichern (50). Heute konnen viele Privat-
schulen aus wirtschaftlichen Griinden die Genehmigungsbedingungen des Grundge-
setzes (z. B. Sicherung der Lehrer; keine Sonderung der Schiiler nach dem Wohl-
stand) nicht erfillen, und die Behorden missen dazu schweigen (257, 286). Imy Sinne
des Grundgesetzes ,,ist den gemeinnitzigen Ersatzschulen ein Anspruch auf &ffent-
liche Finanzbeihilfen zuzubilligen‘, und zwar ,,in dem erforderlichen Umfange, wie
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ihn Nordrhein-Westfalen rechtlich verwirklicht hat‘‘ (289, 257). Die direkte Aus-
schlieBung eines solchen Rechtsanspruches in der Lindervereinbarung von 1951 und
im hessischen Privatschulgesetz wie auch die indirekte in dem Privatschulgesetzen
von Baden, Berlin und Hamburg wird dem Sinn des Grundgesetzes nicht gerecht
(254). In allen Léndern aufler Nordrhein-Westfalen widerspricht das heutige Ausmaf
der Zuschiisse dem Sinn und Wesensgehalt des Grundgesetzes (256). Heckel zitiert
als ,bisher nirgends erreichten Idealfall** die Vorschlige der Arbeitsgemeinschaft
der gemeinniitzigen Privatschulverbinde, die Beihilfen in Hohe von 80 v. H. der
Anforderungen fiir den Schiiler einer &ffentlichen Schule vorsehen (255). Versuchs-
schulen und Schulen eigener piadagogischer Priigung dirfen u. U. angesichts ihrer
besonderen Aufgaben sogar erhohte Zuschiisse beanspruchen (290).

2) Wie in der Finanzierungs- so sollten die Privatschulen auch in der Anerken-
nungsfrage fordern, dafl alle Liinder dem Beispiel von Nordrhein-Westfalen folgen,
wo Genehmigung und Anerkennung in eins fallen und alle Ersatzschulen chne weiteres
anerkannte Privatschulen sind. ,,Diese Regelung verwirklicht den Sinn des Art. 7 des
Grundgesetzes besser, als es die Lindervereinbarung (von 1951) und die Regelungen
der dbrigen Liinder tun. Artikel 7 gibt der Privatschule die Gleichberechtigung; dem
entspricht es, wenn ihr die \gleichem schultechnischen und schulorganisatorischen
Positionen eingeriumt werden. Das aber bedeutet gerade den Besitz jener Befugnisse,
die die Anerkennung ausmachen. Ohne jene Befugnisse ist die Privatschule eine Schule
zweiten Ranges und auf die Dauer nur beschriinkt existenz- und leistungsfihig. Die
Versagung jener Befugnisse fihrt also zn einer Schlechterstellung der Privatschulen
und damit zu einem Widerspruch gegen den Sinn des Art. 7 Abs. 4* (245). Natirlich
sind gewisse Einschrinkungen nicht grundsitzlicher Art motwendig bei Ersatzschulen
im Stadium des Werdens sowie bei Schulen besonderer piidagogischer Prigung
(246 f, 288).

3) Eindeutig rechtsunwirksam, weil wider Art. 7 des Grundgesetzes verstofend,
sind § 4 Aby. 2 des Bayerischen Gesstzes von 1933 iiber die nichtstaatlichen Schulen
und § 133 Abs. 272 des Badischen Schulgesetzes ven 1910 im ihrer Forderung nach
Gleichartigkeit der wissenschaftlichen Ausbildung der Lehrer an Ersatzschulen; dar-
iiber hinauns liegen auch die entsprechenden Richtlinien der Lindervereinbarung von
1951 (9 II b) und der Bestimmungen von Hessen, Nordrhein-Westfalen und Berlin
ru eng (282 f).

Neben diesen drei grundlegenden Anregungen gibt Heckel noch eine Reihe
von. weiteren Hinweisen auf abinderungsbediirftige Rechtsbestimmungen, némlich:

4) Das (siid)badische Privatschulgesetz von 1950, § 19, kniipft die Anerkennung
der Ersatzschule zu sehr an die Forderung nach Gleichartigkeit (245).

5) In der Durchfiibrungsverordnung zum gleichen Gesetz schriinkt § 13 die Freiheit
der Schiilerwahl zn sehr ein; auch die in einzelnen anderen Lindern bestehenden An-
orduungen, welche die Privatschulen bei der Aufnahme von volksschulpflichtigen
Schiillern einzuengen suchen, widersprechen dem garantierten Freiheitsrecht und
lassen sich auch nicht aus dem Schulaufsichtsrecht herleiten (235).

6) Rechtsunwirksam ist § 5 Abs. 2 des bayerischen Geseizes von 1933 iber die
nichtstaatlichen Schulen, der die Genehmigung der Privatschulen an ein Bedirfnis
nach ihr kniipft; rechtlich ,,nicht ganz unbedenklich* sind ferner gewisse Bestim-
mungen von Baden-Wiirttemberg, Bayern und Hessen, welche zwar nicht die Genehmi-
gung, aber die Bezuschussung mit der Bediirfnisfrage in Verbindung bringen (231).
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7) Rechtsunwirksam, weil gegen Art. 12 Abs. 1 des Grundgesetzes verstoflend, sind
zwei Bekanntmachungen von Nordrhein-Westfalen von 1954, soweit sie den Leitern
und Lehrern von Ersatzschulen die Fihrung von Lehrgingen und Kursen untersagen
272).

( 8)) Die bayerischen und hessischen Verfassungsbestimmungen iiber eine Genehmi-
gungspilicht fiir Erginzungsschulen sind gleichfalls rechtsunwirksam (300).

9) u. 10) Kritisiert wird von Heckel, da Liindervereinbarung sowie hessisches und
badisches Privatschulgesetz eine Schulpflichterfiillung im Rahmen der Erginzungsschule
ausschliefen (252) und dafl Wirttemberg-Baden 1952 die Voraussetzungen fiir die
Anerkennung von Erginzungsschulen unbillig formuliert hat (248).

Allgemeinere Bedeutung hat es, dal Heckel 11) anregt, in kiinftigen Rechtsbe-
stimmungen nicht mehr von der kiinstlichen und iiberholten Einteilung in Ersatz- und
Erginzungsschulen auszugehen, sondern von den lebensniheren nach dem Grade der
Gemeinniitzigkeit (227), sowie daB er 12) eine Anpassung der Terminologie des Steuer-
rechts und zahlreicher bundesrechtlicher Bestimmungen (z. B. der Bundesbahn und
des Bundesausgleichsamtes) an die durch das Grundgesetz geschaffene Rechtslage
fordert (206, 264). Erwihnt sei schlieflich noch, daf er 13) einen Rechtsschutz fir
die Bezeichnung ,,Schule** fir wiinschenswert zn halten scheint (238), dal er 14) die
Frage der Amtsbezeichnungen fiir Privatschullehrer anschneidet (311f), dafl er 15)
es empfiehlt, in allen Landern die Sonderschranken des Privatunterrichtes abzu-
bauven (45), und daB er eine landereinheitliche Gremzziehung zwischen Privatunter
richt oder Privatschule oder Freier Einrichtung empfiehlt (337).

Randbemerlkungen

Schon die blofle Stoffiille macht es unvermeidbar, daf8 dieses Buch auch einige
Schwiichen aufweist. Aber alle betreffen nur den Rand des Themas und fast alle sind
unwichtiger Natur. Angebracht wiire ein Satz dariber gewesen, wie die Freiheits-
garantie des Art. 7 Abs, 4 des Grundgesetzes u. a. auch durch eine schematisierende
Handhabung der Reifepriifung beeintriichtigt werden kann. Der Satz iiber den Deut-
schen Ausschufy fir das Erziehungs- und Bildungswesen (75) gibt diesem vielleicht
etwas zuviel, indem er ihn als ,,das fihrende kulturelle deutsche Gremium*‘‘ bezeich~
net, und doch wohl zu wenig, indem er seinen MeinungsiuBerungen keinerlei recht-
liche Erheblichkeit zuerkemnt. — In der Statistik der Privatschulen (19) fehlen die
danischen Minderheitsschulen; auch siéhe man gerne die von den Waldorfschulen
(und der Odenwaldschule) verkdrperte Volleinheitsschule als eigene Schulgattung
neben Volks-, Mittel- usw. -Schulen aufgefiihrt. — In den Darlegungen iiber die
Subventionsfrage (89) und dber die dinischen Minderheitsschulen (292) fehlt ein Hin-
weis Giber die bedeutenden dffemtlichen Beihilfen fiir diese. Der Kommentar iiber die
deutschen Auslandsschulen (292) macht den unméglichen Versuch, einen ungewdhn-
lich verwickelten Tatbestand auf knappste Einheitsformeln zu bringen. — Der Hin-
weis auf die Besoldungsordnung der Waldorfschulen (286) Gbergeht ihr Hauptmerk-
mal: die Gleichstellung der Lehrer von Grundschul- und Oberschulstufe.

Als Endzustand schwebt Heckel ein bliihendes Privatschulwesen vor, das zu einem
entscheidenden Teil dffemtlich finanziert ist, ohne daf dadurch seine Freiheiisrechte
gemindert oder bedroht wiirden. Er fithrt zustimmend Hellmut Beckers Satz aus
dem ,,Merkur‘ an: ,Der Staat finanziert die kulturelle Freiheit, aber er gefahrdet
seine eigene Existenz, wenn er die Finanzierung zu einer Einschriinkung der Frei-
heit zu miflbrauchen versucht.** (258) Es ist nicht zu verkenmen, daB sich in dieser
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Frage so etwas wie eine Sffentliche Meinung zu bilden beginnt, die, wie immer wir
auch die innere Logik ihrer Gedankengiinge beurteilen mogem, durch ihr bloBes
Dasein wirklichkeitsgestaltend werden kann; bekennt sich doch der Deutsche Aus-
schufl fiir das Erziehungs- und Bildungswesen zu dem gleichen Gedankengang (91, 258).

Gegen das Heckel vorschwebende Bild eines Privatschulwesens mit Rechtsanspruch
auf umfassendste offentliche Finanzhilfe, dabei aber zugleich mit weitgehender
innerer Freiheit der Selbstbestimmung ld8t sich einwenden, damit werde der Sonder-
charakter der Privatschulen beseitigt und die Grenze zwischen ihr und der &ffent-
lichen Schule verwischt. Heckel wirde dem vermutlich entgegenhalten, auch nach
finanzieller Gleichstellung von offemstlicher und Privatschule unterscheide sich die
letztere durch ein wesentlich hoheres MaB von Selbstbestimmung!. Hier stoflen wir auf
den einzigen wirklich grundlegenden Mangel von Heckels Buch: seine Unterschat-
zung der freiheitlichen Krifte, die von innen oder von aufien her um «ime Befreiung
der offentlichen Schule und ihre Uberfiihrung in eine genossenschaftliche Selbstver-
waltung gerungen baben und noch ringen. Seinz herbe, an sich nur allzusehr zu-
treffende Kennzeichnung des Schulrechts der &ffemtlichen Schule mit seiner unge-
brochenen Kontinuitdt vom absoluten Wohlfahrtsstaat dber dem NS-Staat zum
demokratischen Fiirsorgestaat (33f) laBt unerwiihnt, wie sehr vor allem in der
Theorie, hic und da aber doch auch in der Praxis, Gegenkrifte wirksam gewesen
sind. In meinem Heckel unbekannt gebliebenen Buch ,,Lehrer, Eltern, Schulge-
meinden‘‘ belegte ich 1948 den Satz, es habe bei ums ,,in dem ganzen Zeitraumn
von 1800 bis 1933 keinen Erziehungswissenschaftler oder sonstigen Geistesfithrer von
Rang gegeben, der das rein zentral gelenkte Staatsschulwesen ohne Selbstverwal-
tungseinschlag befiirwortet hitte,“?2 und im Wortlaut angefithrt habe ich Doku-
mente wie das Hamburger Gesetz von 1920 iber die Schulselbstverwaltungs, die
bezeugen, wie diese Befiirwortung auch zu konkreten Gestaltungen fithrte. Demgegen-
iber ‘meint Heckel, alle freiheitlichen Ziige im offentlichen Schulwesen seien von der
Séite der privaten oder der ihnen verwandten kommunalen Schulen hineingekom-
men (34); diese beiden Strémungen betrachtet er irrtiimlich auch als die Urheber
des Gedankens der Elternmitwirkung im Schulwesen (35).

Bezeichnend dafir, wie Heckel den alten und neuen Bestrebungen zur Freisetzung
des gesamten Schulwesens fernsteht, ist sein Satz (5): ,,Die Auffasung, dafl der Staat
aus dem Erziehungswesen die Hinde iiberhaupt herauslassen sollte, wird heute mir-
gends mehr vertreten. Dafl die Waldorfschulbewegung grundsitzlich diese Auf-
fassung bejaht4, ist ihm anscheinend unbekannt.

Aber was die Waldorfbewegung mehr von auflen an das Staatsschulwesea heran-
tragen méchte, das haben andere Krafte auch zeitweise mit Macht von innen her
angestrebt. Ein Peter Petersen formulierte die Aufgabe der Erzieher 1924 so: ,,Wie

t Die einschlagigen Ausfithrungen von Heckel (7) sind nicht vsllig eindeutig, doch
scheint er bei der &ffentlichen Schule eine ,,Selbstbestimmung‘ mehr in der mittel-
baren Weise ins Auge zu fassen, dafl die jeweils im demokratischen Staate herr-
schende politisch-weltanschauliche Mehrheit ihre spezifischen Bildungsziele vermittels
der Schulen ,,ihres*“ Landes verwirklichen kann; das ist aber keine echte, von Er-
zichungsmichten getragene Selbstbestimmumg.

2 Kloss, ,,Lehrer, Eltern, Schulgemeinden‘, 1948. S. 64.

3 ebenda S. 66 f.

4 vgl. das zentrale Steiner-Zitat bei Kloss a.a. 0. S. 88. AnBerhalb des Waldorf-
zusammenhangs ist u. a. zu verweisen auf Hans Schell: Schulpolitik tut not, Stutt-
gart 1952.
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erhalten wir innerhalb des staatlich geschiitzten und geforderten deutschen Schul-
wesens die freie Schule?®

Leichter noch, als daB eine ,,staatliche‘‘ Schule frei, liBt sich einsehen, daf eine
Privatschule, also im Sinne von Heckel eine Freie Schule, &ffentlich sein kénne.
In einem soziclogischen Simne sind sie es schon heute®; in einem juristischen kdnnen
sie es denkbarerweise werden’.

Trotzdem mochten wir meinen, fir die Kldrung und Meisterung der juristischen
Fragen der unmittelbaren Gegenwart und nachsten Znkunft sei Heckels polare Gegen-
dberstellung von ,,freien* und ,,6Hentlichen‘* Schulen beiznbehalten. Nur muf3 man
sich dessen bewuft sein, dafl gerade die von il fiir die freian Schulen erhobenen
Anspriiche dazn dienen werden, den Gegensatz aufzuheben. Je mehr die ,,freien'
Schulen in der Finanzierungsfrage dem Sffentlichen angendhert werden, desto wahr-
scheinlicher wird aus deren Reihen der Wumsch laut werden, den privaten Schulen
hinsichtlich der Freiheitsrechte nicht nachzustehen — ein Ruf, der im Augenblick,
nicht zum wenigsten infolge der unnatdrlichen gewerkschaftlichen Uberformung der
Volksschullehrerschaft, fast nirgendwo erhoben wird.

Vielleicht wird einmal das Wegziel fiir alle freiheitlichen Mitteleuropder ein Schul-
wesen sein, das sowohl frei als auch im juristischen Sinme &ffentlich ist, zugleich
aber nichtstaatlich und nichtprivat. Die Rolle des Staates wiirde sich, abgesehen von
der Finanzierungsfrage, auf eine Rechtsaufsicht beschrénken, wie sie ihm Heckel (317)
heute gegeniiber den micht anerkannten Erganzungsschulen zubilligt. Heckels eigene
ausfiihrlichen Darlegungen iber jeme verwirrende Zwischenzone zwischen Privat-
schule und staatlicher Schule, in der wir so viele nichtstaatliche 6ffentliche Schulen
und sogar einige als offentlich anerkannte Privatschulen finden (213—217) geben
uns einen Fingerzeig®. Die Schulen dieser Zone gehdren wesensmifig in mancher Hin-
sicht enger mit den gemeinniitzigen Privatschulen zusammen als mit den staatlichen
Schulen. Hier ist in der sozialen Wirklichkeit eine kiinftige Rechtssphiire vorgeformt,
eine mittlere Sphire, welche jenseits der zu starrem Sphire unserer.heutigen staat-
lichen, wie der zu bindungsarmen, zu lockeren Sphdre der erwerbswirtschaftlioh
organisierten privaten Schulen liegt. Die ffentlichen Versuchsschulen, deren Schaffung
und Privilegiecrung der Deutsche Ausschufl fir das Erziehungs- und Bildungswesen
in seiner Empfehlung vom 2.7.1954 angeregt hat, wiirden ihrem Wesen nach gleich-
falls in diese Sphire gehdren.

Wenn heute begriindete Aussicht besteht, daB im Bereich der Privatschulen die
Herausbildung dieser mittleren Rechtssphiire entscheidende Fortschritte machen kanm,
so ist das zu einem wesentlichen Teil das Verdienst von Hans Heckel. Ihm gebiihrt
der Dank aller Freunde nicht nur unserer Privatschulen sondern unseres Erziehungs-
wesens schlechthin. Er hat der Freiheit Waffen geschmiedet; mdgen sie ergriffen
werden| Heinz Kloss

® Kloss a.a.0. S. 56. Das klassische Dokument dieser Bestrebungen bleibt Kurt
Riedel: Vom Schulrecht zum Recht der Schule, 1924, dessen wohlaberlegter Titel
sein Programm in der Nufischale enthilt.

¢ vgl. erst jiingst Georg Picht in dem Sammelwerk ,,Deutscher Geist zwischen ge-
stern und morgen*’, Stnttgart 1955, S. 203, wo er die Privatschulen ,,einen wesent-
lichen Ausschnitt des ffentlichen Schulwesens** nennt.

7 Kloss a.a. 0., S. 87, 115. .

® vgl. auch Heckels Hinweise auf die Verwandtschaft zwischen Privatschule und
kommunaler Schule (S. 34, 44, 213).
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VON NEUEN BUCHERN

BUCHWALDS ,,SCHILLER*

Die Schillerbiographie von Reinhard Buchwald ist in den dreifliger Jahren ent-
standen. Schon 1940 war das Werk vergriffen. Jetzt hat der Insel-Verlag eine neue,
vollstindig umgearbeitete Ausgabe herausgebracht. Der erste Band, ,,Der junge
Schiller, erschien 1953, der zweite, ,,Schillers Weg zur Vollendung*, 1954.

Die Anregung fir dieses Buch erhielt der Verfasser von Anton Kippenberg, dem
Grinder des Insel-Verlages. Buchwald erzihite ihm von seiner Tatigkeit in der
Volkshochschule und schilderte thm, wie er ,,bei den Fiihrungen von jungen Arbeitern
und Bauern durch das Weimarer Goethe- und Schiller-Archiv das hitte ithen lernen,
was Max Scheeler eben damals die Verwandlung von Fachwissen in Bildungswesen
nannte.’* Kippenberg winschte sich von ihm fiir seinen Verlag eine .Schillerbiogra-
phie in diesen Sinn. Aus den geplanten zweihundert Seiten sind neunhundert ge-
worden. Buchwald hat nicht, was nahe gelegen hitte, ein fertiges ,fachwissenschaft-
liches Buch vereinfacht und auf ein Laienpublikum zurechtgeschnitten. Er wufte,
daf nur das, was aus eigenem Umgang mit dem Dichter, seiner Zeit und seinen
Werken erlebt und erzdhlt ist, in Wahrheit interessiert und ,,bildet*’. Mit dem Flei3
und der Redlichkeit des Philologen hat er die alten, oft unkritisch benutzten bio-
graphischen Quellen geprift und mit der Entdeckerfreude des Forschers neue ge-
sucht, um daraus ein objektives und doch ganz persomliches Schillerbild zu gestalten.
Es ist trostreich, daf} einmal ein Verlag und ein Autor ihre Leser nicht fir zu dumm
und fir zu bequem hielten, um an dem Vergniigen teilrehmen zu kénnen, das sie
selber an ernsthafter Forschung und nen gewonnenen Ansichten haben. Die Tat-
sache, daf die erste Auflage des groflen Werkes sich so schnell verkauft hat, sollte
die Leute etwas nachdenklich machen, die uns heute mit Kurzbiographien, gekiirzten
Meisterromanen, kurz gefaften historischem Abrissen, Kurzsuffihrungen von klas-
sischen Dramen (in zweieinhalb Stunden mit Pausen erledigte sich die Stuttgarter
Festauffihrung der ,,Maria Stuart) und mit Kurzfassungen von Beethovens
Symphonien iirgera.

Buchwalds Buch ist nicht deshalb so umfangreich geworden, weil der Autor selber
soviel redet, sondern weil er, soweit es irgend geht, die Menschen und Zeiten sprechen
laBt und bei der Beschreibung der Orte und der Persomen, die fiir Schiller wichtig
werden, ihren Schicksalen und ihrer lebendigen Atmosphidre nachgeht.

So finden wir gleich am Anfang eine Studie {iber Schillers Vater, ein einpriigsames
Bild des Soldaten, Feldschers, Werbeoffiziers, Girtners, Schriftstellers und land-
wirtschaftlichen Reformers, des strengen und doch giitigen, frommen Hausvaters.
Wir erfahren viel von dem gefahrvollen und bedriingten Leben eines wiirttembergi-
schen Untertans um die Mitte des 18. Jahrhunderts; ein schoner Erzihlstoff dbrigens
fiir Lehrer, die schwibische Landesgeschichte unterrichten. Bei Erwithnung des
Lorcher Pfarrers Moser, bei dem Schiller seinen ersten Lateinunterricht empfing
und dem er in den Raubern ein Denkmal setzte (die einzige Figur in Schillers
ganzem literarischen Werk, die Portrdtdhnlichkeit hat), werden wir eingefdhrt in
die Lehre Bengels und lernen etwas iiber die Bedentung und Wirkung, die der
schwiibische Pietismus in der deutschen Geistesgeschichte hat. Besonders amisant
wird solches Nachgehen bis zu den Quellen, wenn Buchwald zum Beispiel dem Lorcher
Lehrer, bei dem die kleinen Schillers in die Schule gingen, auf die Finger schaut.
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Er untersuchte zu diesem Zweck die Akten der Stuttgarten Auifsichtsbehorde, in de-
nen er folgende Eintragung findet: ,/Ubrigens aber sollte er freilich munterer und
aufgeweckter sein. Es geht ihm wie vielen, welche nh.ran Beruf nicht anders als eine
Fron traktieren und immer winschen, da® ihre Arbeit bald zu Ende ware.*

Uber Geschichte und unterrichtliche Methode einer Wiirttembergischen Latein-
schule, wie sie Schiller in Ludwigsburg besucht hat, erfahren wir unter anderem:
., Bitr das Lateinlernen besafl man cine ausgezeichnete Methode, die erst im 19. Jahr-
hundert aufgegeben worden ist: fast durchweg lernte man die alte Sprache fast wie
eine lebende zuniichst in kleinen Dialogen... Von diesem Verfahren rithrt die
iberlegene Beherrschung der lateinischem Sprache her, die wir bei Schiller zeit-
lebens findem.* — Ausfithrlich wird die Geschichte und Piddagogik der Karlsschule
entwickelt. Die Prinzipienfrage, ob das Kind durch Stoff oder durch Form erzogen
wird, was im Fall der Karlsschule heiflt, durch die griechischen und rémischen
Schriftsteller oder durch die reine Philosophie, ist in ihrer Grundhaltung noch heute
umstritten. Schiller hat es sein ganzes Leben hindurch beklagt, daB damals in der
Karlsschule sich die Verfechter der Form durchgesetzt hatten.

Die Tendenz und der realistische Blick des geboremen Historikers, der von den
Dingen genau wissen muf, wie sie wirklich waren, und sie sich denn auch leben-
dig anschaut, unterstiitzt den Philologen Buchwald bei der Deutung des dich-
terischen Werkes. Buchwald ist ein genauer Kenner der Bihnenpraxis der Zeit; er
kemnt die Kulissen, die Regiebiicher, den Schauspielstil, die Kostiime, und er unter-
sucht die Beziehung zwischen dramatischer Dichtung und theatralischer Auffiihrung und
wie sie sich wechselseitig beeinfluBt haben. Weil Buchwald sich genan vorstellen kann,
wie die Jungifrau von Orleans, wie der Tell damals gespielt wurden, wie Schiller sie
sah und seine begeisterten Zuhorer, kann er sie auch im Grunde naiver und sinnge-
miifer deuten als manch einer, der nur im Kopf spekuliert. An einem Beispiel sei
das kurz gezeigt: Buchwald berichtet, daB Schiller bei der Inszenierung der ,,Maria
Stuart‘‘ gewiinscht habe, die Darstellerinnen der beiden Hauptrollen méchten in den
Auffihrungen miteinander abwechseln. Welchen Aspekt gibt dieser einzige Satz fir
die Interpretation des ganzen Stiickes, und wie macht er nachdenklich dber die Art,
wie wir heute die Maria Stuart dargestellt zu sehen pflegen.

Buchwald hat sich in seinem Schillerbuch das Ziel gesetzt, ,,mit den unvollkomme-
nen Mitteln des Nachgeboremen nach Moglichkeit das auszufithren, was Schiller uns
geschenkt hiitte, wenn es ihm beschieden gewesen wire, die Geschichte scines Lebens
zu schreiben.‘* Und zwar will Buchwald ,,dem Werden seines Geistes** nachgehen, er
will aufzeigen, wie ans Vererbung, heimatlicher Geborgenheit, padagogischem Ein-
flissen, Umweltsbedingungen, menschlichen Begegnungen und Selbsterziehung das ge-
worden ist, was dann der reife Schiller war; und er méchte darstellen, wiq sich alle
diese Komponenten in seinem Werk wiederfinden. Weil nun Buchwald die Kindheits-
erlebnisse fiir die entscheidendsten in der Entwicklung des Menschen hiilt, sind die
ersten hundertfiinfzig Seiten dem Kind Schiller gewidmet, seinem ,,Arkadien, nach
dem sich der Mann sein Leben lang zuriickgesehnt habe und von dem, wie Buchwald
meint, in Schillers Dichtung von den Ridubern iiber die Asthetische Erziehung bis zum
Wilhelm Tell ein Abglanz zu spiiren sei. In der Karlsschulzeit sei der Bruch in
Schillers Leben gekommen, und er habe Jahre fiir seine Ausheilung gebraucht. Es ist
auflerordentlich sympathisch zu erleben, da Buchwald die Karlsschule und ihren
Griinder genau so leidenschaftlich hafit wie Schiller und nicht, wie das jetzt manch-
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mal @blich ist, an ihr auch einiges Gute findet und in Karl Eugen sogar einen bedeu-
tenden Mann sieht. Nicht, daf er nicht zugibe, wie ja Schiller auch, daf gute, sogar
ausgezeichnete Lehrer an ihr unterrichtet haben, aber er verabscheut die zum Idol
gewordene Methode und den widerwiirtigen militdrischen Drill aus personlichster
Anteilnahme, und mit einer spiirbaren Genugtuung zitiert er von Schiller Worte wie
»falsche Begriffe fiihren das beste Herz des Erziehers irre, desto schlimmer, wenn sie
sich moch mit Methode bristen und den zarten Schéfiling in Philanthropinen und
Gewichshédusern zugrunde richten ... diese berihmte Raserei, Menschen zu drechseln,
verdient es mehr als jede andere Ausschweifung der Vernunft, die Geifiel der Satire
m gpiiren.’ (Pidagogik als ,,Ausschweifung der Vernunft* — vielleicht gibt es so
etwas auch jetzt noch; Kinder-Gewidchshiuser wenigstens erfinden die Menschen
immer wieder.)

Bei der Interpretation vom Schillers ersten philosophischen Niederschriften wendet
Buchwald eine Arbeitsweise an, die er fiir das ganze Werk beibehilt. Erst untersucht
er den Ort, den jede Arbeit im Wenrden von Schillers Geist einnimmt, danm’ gibt er
ihre Entstehungsgeschichte. Darauf betrachtet er sie als ganze Gestalt. Er sucht ihre
Schonheiten auf, ihren geistigen Gehalt, ihre Form gewordenen inneren Entschei-
dungen. Aber niemals kritisiert er sie und mifit sie nicht an irgend einer ihnen
wesensfremden Norm. Als letztes aber betrachtet er sie als Keimzelle fir das néchste
Werk, als Stufe zu einer neuen, héheren Gestaltung, als Meilenstein auf Schillers
Weg zu seiner eigentlichen Form. Besonders schon zeigt sich das bei der Betrach-
tung von Schillers Jugendlyrik. Nicht wie so vicle andere findet er sie mifflungen
und héchstens erheiternd; fiir ihn ist sie ernst, groflartig und erschiitternd, der
genaue Ausdruck Schillers, wie er damals war. So gelingt ihm denn auch das, was die
beste Bestiitigung fiir die Richtigkeit einer Interpretation ist: eine neue Datierung
zweier dieser Gedichte. (Alle Literatur-, Formen- und Geistesgeschichte beruht im
Grunde auf zwei Faktoren: auf der Herstellung authentischer Texte und auf ihrer
richtigen Datierung. Alle Spekulation, die auf einem ungenauen Text und unsicherer
Datierung beruht, ist hinfillig. Anderseits beweist eine Interpretation, die zu einem
besseren Text oder einer einleuchtendem Datierung fithrt, eindeutig ihre Richtigkeit.
Die wenigsten Menschen, die heute in einer der neuen Schillerausgaben lesen, wiasen,
daB in ihnen die dem Text verpflichtete, hingebende Arbeit ganzer Philologen-
generationen steckt. Anschlieflend sei aber auch das bemerkt: mit nichts kann man
sich heute der Jugend lacherlicher machen, als wenn man sie mit den Liebesgeschichten
langst vergangener Zeiten langweilt. Die heutige Jugend ist realistischer, aber auch
vielleicht gerade darum mehr fiir Diskretion und Geschmack. Die Zeiten, in denen
namhafte Wissenschaftler mithsam an einer ausgestrichenen Briefstelle herum-
riteelten, um schlielich zu eruieren, daf Schiller sich fiir die Braut seines Adressaten
zu interessieren anfing, sind vorbei. So beruht auch die neue und wie es scheint
evidente Datierung Buchwalds nicht auf einer hiographischen, sondern auf einer
stilkritischen Untersuchung.) :

Der erste Band endet mit Schillers Abreise aus Mannheim. Im zweiten Band gelten
ungefihr 70 Seiten der Leipziger Zeit und dem Don Carlos, 220 Seiten Schillers
historischen und philosophischen Schriften, 50 Seiten dem Wallenstein, 35 der Dramen
von der Maria Stuart bis zu Wilhelm Tell. Diese Zahlen sind angegeben, um zu
zeigen, was Buchwald fiir ,,das Werden von Schillers Geist‘‘, als wichtig erachtet.
Mit der Beendigung des Wallenstein hat Schiller nach Buchwald seine endgiltige
Gestalt gefunden.
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Es soll eingestanden werdem — obwohl es ganz subjektiv sein mag ~—, daB sich
durch die Kapitel @ber Schillers Philosophie durchzuarbeiten eine etwas saure Arbeit
ist. Das hingt vielleicht mit einer Eigentiimlichkeit Schillers zusammen: Die Inhalte
seiner Werke lassen sich nicht macherzihlen. Man versuche einmal, die Maria Stuart
oder den Wilhelm Tell in eine Novelle zu verwandeln — es geht nicht; und man
vergleiche dann Shakespeare und die Shakespeare-Erzihlungen von Lamb. Gemnau so
wenig kann man Schillers philosophische Gedichte, etwa die ,,Gétter Griechenlands*
oder die ,,Ideale** von ihrer Form losen und ihren Gehalt betrachten. Der Gehalt
vertrocknet einem auf der Hand, und was uns eben moch bis ins Innerste beunruhigt
hat, scheint langweilig und grau. So ist es auch mit Schillers philosophischen
Schriften: Ihre sprachliche Form ist von ihrem philosophischen Gedanken niclit zu
trennen; man konnte sagen, bei Schiller philosophiert die Sprache mit. Buchwald
teilt uns einen merkwiirdigen Ausspruch Schillers aus einem Brief an Fichte mit, als
dieser den Stil seiner philosophischen Schriften als unwissenschaftlich abgelehnt hatte.
Schiller schreibt, daf in hundert oder zweihundert Jahrem Fichtes Schriften zwar
zitiert und ihrem Wert nach geschiitzt, aber nicht mehr gelesen werden wirden, weil
Schriften, deren Wert nur in den Resultaten liegt, die sie fir den Verstand hitten,
die Zeit dberhole, ,,dahingegen Schriften, die einen von dem logischen Gehalt unab-
héingigen Effekt machen und in demen sich ein Individuum lebendig abdriickt, nie
entbebrlich werden und ein unvertilghares Lebensprinzip in sich enthalten, eben weil
jedes Individuum einzig und mithin auch unersetzlich ist.*

Schillers philosophische Schriften, vor allem seine Briefe iiher die asthetische Er-
ziehung scheinen heute in Mode zu kommen. Es besteht Gefahr, dafl einzelne Zitate
aus ihnen genau so zu gefliigelten Worten werden und im Alltagsverkehr sich abnitzen
wie es mit andepen Zitaten aus seinem Werk geschehen ist. Es wiire ein Jammer, wenn
eines der schonsten Stiicke deutscher Philosophie zum Schlagwérter~Reservoir er-
niedrigt wiirde. Der Wert der philesophischen Schriften Schillers liegt nicht so sehr
in ihren herauslosbaren Gedanken; sie sind vielmehr eine Einfihrung in das Ver-
gniigen an der Philosophie schlechthin. Das haben sie mit Platon gemein. Friher
haben viele Schiiler philosophieren am Phaidon gelernt, heute kénnten sie es an den
Asthetischen Briefen. Aber genmau so wie eime Nacherzihlung eines platonischen Dia-
loges etwas trostlos Odes und Abschreckendes ist, so ist eine begriffliche Abwickelung
von Schillers zur Sprache gewordenen Gedanken auflerordentlich reizlos.

Der Leser von Buchwalds Buch, der durch diese etwas &de Steppe gewandert ist,
wird reichlich belohnt durch die Kapitel iiber Wallenstein und die kassischen Dramen.
Er findet dort eine Fille von neuen Einsichten, Deutungen aus dem Kunstwerk her-
aus und nicht, wie es jetzt manchmal iiblich ist, iiber das Kunstwerk hinweg oder
neben ihm her. Buchwald abersteigert micht einen Gedanken als Lésung fiir viele
Probleme. Sein Biich hat den grofliem Vorzug jedes wirklich wissenschaftlichen
Werkes, es regt den Leser am, aber es lifit ihn frei. Es bietet ihm das Material und
es zeigt ihm den Weg, den die Gedanken des Autors zu seinen Resultaten gegangen
sind. Aber es versucht nicht, den Leser zu iiberrennen und auf seinen Weg zu
Zwingen.

Buchwald will, wie er in der Einleitung zu seinem Buche sagt, Schillers unge-
schriebene Selbstbiographie herstcllen. Dem Aufbau des Ganzen merkt man an, daB
ihm hierbei Goethes ,,Dichtung und Wahrheit‘* vorgeschweht hat. Goethe sah den
Menschen wesentlich unter dem Bild des organischen Wachstum. Die Pflanze ist fdr
ihn das Sinnbild jedes, auch des seelisch-geistigen Werdens. Darum schildert er so
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austiihrlich die Heimat, das Elternhaus, die Atmosphare, in der er Kind war, als den
Mutterboden, in den der memschliche Keim gesetzt war, und die Umweltsbedingungen
als das seelische Klima, das ihm zum Wachstum verhalf. Durch Goethes Selbsthio-
graphie ist uns diese Betrachtung so selbstverstindlich gewordem, daB wir uns keine
Biographie mehr demken konnen, die nicht das Wachstum eines Menschen schildert
als ein aus Umweltsbedingungen Gewordenes. Aber die mitlebende und mitwirkende
Umwelt ist eine Entdeckung Goethes. Alle Biographien und Lebensliufe vor Goethe
schildern den Menschen nicht als den Werdenden, sondern als den Handelnden. In
den nach Goethes Vorbild geschriebenen Biographien finden wir manchmal das Primip
seiner Selbstdarstellung, mit der er sich als Sechzigjihriger sein Leben als ein ge-
wachsenes und von oben gefiihrtes, vergegenwirtigen wollte zur Milieu~- und Ver-
erbungstheorie banalisiert. Hatte man dic Ahnen, die Eltern, die Umwelt im wei-
testen Sinn erforscht, glaubte man auch den ganzen Mann zu kennen.

Buchwalds Darstellung ist zu vielschichtig und zu beweglich, als daB man ihm
das vorwerfen konnte. Und doch hat man manchmal bei der Betrachtung von Schil-
lers Leben das Bediirfnis, die Gegenprobe zu machen. Was wurzelt von dem, was bei
Schiller von wesentlicher Bedeutung ist, in seiner Vererbung, in seinem ,,Milieu*?
Was wire anders geworden, wenn Schiller nicht in einer schwiibischen Kleinstadt,
sondern in Berlin zur Welt gekommen wire? Was ergibt die genaue Kemntnis von
Schillers Vater im Grunde fiir den Sohn, was wére denn nun wirklich anders gewordcn,
wenn Schiller anstatt des harten Zwanges der Karlsschule den etwas milderen des Tiibin-
gor Stifts erfahren hitte? Nicht dafl er in der Karlsschule litt, sondern dafl er, als er
sie verlieB, ein fertiges Drama in der Tasche trug, ist das Entscheidende in seinem
Leben gewesen. In dem Raubern steckte keimhaft der ganze Mann, und die Rauber
waren eine freie Tat seines Genies. So liegt auch das Arkadien Schillers, sein ver-
lorenes Paradies, nicht am Neckar, seine ortliche Bestimmung ist einzig und allein
Schillers Herz. Es war micht die Sehnsucht mach Marbach, Lorch, nach Ludwigs-
burg, nach der schwibischen Landschaft, die den Mann in seine Heimat trieb, es war
die Suche nach dem ,,Stand der Unschuld*’, nach der verlorenen ,,Einheit mit sich
selbst‘. — Nicht das naturhaft Gewachsensein und nicht das Gefihrtsein von ,,ddmo-
nischen Kriften‘ erlebt man an Schillers Leben, micht das, was Gott und Welt aus
ihm gemacht, sondern umgekehrt, seine aus freiem Willen getanem Schritte in der

Richtung auf Welt und Gott hin.

FUNFZEHN ANSPRACHEN

VOR EURYTHMIE-AUFFUHRUNGEN

Rudolf Steiner: ,,Eurythmie als Impuls
Jar kianstlerisches Betdtigen und Betrach-
ten.”* Dornach 1953, im Selbst-Derlag der
Rudolf - Steiner - NachlaBverwaltung. 105
Seiten, DM 5,90.

In den Jahren 1919—1924 hat Rudolf
Steiner vor vielen Eurythmie-Auffiihrun-
gen gesprochen, um den verschiedensten
Zuschauerkreisen (den Arbeitern und An-
gestellten der Waldorf-Astoria-Zigaretten-
fabrik, Auffiihrungen in Oxford, in Den

Elisabeth IDeifert

Haag und vor allem in Dornach) Ver-
stindnishilfen zu geben, damit der Zu-
gang zu dem gefunden werde, was mit
der neuen Kunst der Eurythmie gemeint
ist: ein kiinstlerisches, mediziniscbes und
pidagogisches Heilmittel zu sein fiir die
krinkenden Tendenzen unserer Zeit. Wer
sich idber Eurythmie unterrichten will
oder sie gegeniiber der Offentlichkeit
zu vertreten hat, findet in diesen An-
sprachen ein unerschopfliches Material.
Besonderes Interesse daran werden auch
die Eltern der Waldorfschiiler haben,
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die vor der Aufgabe stehem, ihre Kin-
der in einem Fach verstindnisvoll be-
gleiten und stitzen zu sollen, dessen Be-
deutung sie selbst moch nicht voll er-
fassen konnten. Auch in der Eurythmie,
wie auf allen Gebieten des Kiinstleri-
schen sind nicht auszuschopfende Tie-
fen verborgen. Aber die neue Bewe-
gungskunst steht erst an ihrem Anfaag.
1923 schloff Rudolf Steiner eine Dor-
necher Ansprache mit den Worten: ,,Die
Eurythmie trigt unendliche Entwicklungs-
méglichkeiten in sich. Sie entfesselt die
tieferen Seiten des schwerelosen Men-
schen, wo der Mensch frei wird und
sich darstellt als gottlich-geistiges We-
sen. Dadurch darf man hoffen, daf
die Eurythmie immer weiter und weiter
sich entwickelt, um zuletzt eine ebenso
berechtigte Kunst zu werden, wie die
anderen Kinste, die ibre Anerkennung
schon gefunden haben. Wenn das auch
noch lenge dauvern mag, so dirfte den-
noch immer wnd immer wiederumm von
Interesse sein, was wir als ersten An-
fang zu einem newen Versuch einer
solchen Kunstgestaltung tun konnen.‘

v.K.

PAULUS

Martin Beheim-Schwarzbach, ,,Paulus,
der Weg des Apostels. 143 Seiten, geb.
DM 5,80. Rufer-Derlag, Gitersloh 1953.

Der Rufer-Verlag hat das bekannte
Paulus-Buch von Beheim-Schwarzbach neu
herausgegeben. Die eng an biblische Wort-
laute angelehnte Erzihlung des nach aufiem
abenteuerlichen Lebens des Apostels, in
dessen Taten sich spirituelle Weltgeschichte
entscheidet, entwickelt sich in kunstvoll
geraffter Uberschau. Ahnlich wie Be-
haim-Schwarzbachs ,,Geschichten der
Bibel*‘, die an dieser Stelle schon be-
sprochen wurden, ersetzt auch dieses
Buch demjenigen, der tiefer eindringen
will, nicht das Studium der Bibel, aber
es gibt ihm einen Leitfaden in die Hand,
der aus pgeistiger Verantwortlichkeit ge-
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schrieben ist und Kenper wie Laien
durch den packenden Flufi der Erzidhl-
weise fesselt. v. K.

MONGOLOIDE KINDER

Isabel Geuter Newitt: Fiir die Eltern
eines mongoloiden Kindes. Mellinger
Derlag Stuttgart. DM 2.50.

Wie in zarten Farben englischer Im-
pressionisten hingezaubert, wie kleine
Kunstwerke wirken die Lebensbilder voa
drei mongoloiden Kindern: Ein Klein-
kind von zartester Gesundheit wird Lebe-
voll gepflegt, ein Schulkind entwickelt
sich, ein Einundzwanzigjihriger findet
seine Arbeit. Die Bilder gehen zu Her-
zen. So kann pur einer schildern, der
nicht iiber diese Kinder spricht, sondern
der sie pflegt und behdtet. In der ruhi-
gen, sanften Erzdhlung ist pirgends Be-
lehrung, aber viel Weisheit enthalten.
Der Birger hat Angst vor dem ,,patho-
logischen® Kind und ahnt picht um seine
Bedeutung, seine Leiden und Seligkei-
ten, und wie sein Leben so lebenswert
ist. Eine zarte, zerbrechliche Leiblichkeit
haben diese Kinder, ein Ubermaffi von
Hingabe und Vertrauen und Zirtlich-
keit: Reine Wesen, die micht eingeengt
sind von den Schattenseiten des Ver-
standes.

Bill webt Teppiche und sagt dabei ein-
mal zu seinem Lehrer: ,,Meister, was
tut Gott mit all den Sonntagen, wenn sie
vorbei sind?* Der Lehrer lauscht und
wartet, und Bill sagt leise vor sich hin:
»Er webt damit.* So leuchtet auch in
dem Biichlein das Schicksalsgewebe auf.

Diese Kinder brauchen die Liebe der
Eltern und der Umwelt, und es gilt, wo-
mit das kleine bescheidene Werk schlieft:
Das mongoloide Kind ist e¢in gesegnetes
Kind. Elisabeth Klein

HOLLANDISCHE
KINDERERZAHLUNGEN

D. Udo de Haes: Die Miihle und der

wachsende Riese und andere Erzdhlun-



gen. Mit Federzeichnungen des Derfassers.
Aus dem Holldndischen itbertragen von
Trude Steinhardt-Maurer. J. Chr. Mel-
linger-Derlag, Stuttgart 1955. 77 Seiten,
3,90 DM.

Dieses Buch ist geschrieben fiir Kin-
der vom ersten Lesealter an, aber be-
sonders fiir die Eltern, Lehrer und Er-
zieher, die Kimdern erziahlen, mit ihnen
singen und spielen. Sein besonderer Reix
kiegt darin, dal man noch etwas von
der im Angesicht der Kinder titig wer-
denden. Phantasie hindurchspiirt. Auch
die groflere Plastik der hollandischen
Sprache, die im Hochdeutsch magerer
und farbloser zu werdem droht, schim-
mert hervor. Wir brauchem solche Bi-

cher, die aus der Praxis des Erzieher-
berufes — aus dem Umkreis der Wal-
dorfschulen stammen. Wer sich #hnlich
wie der Verfasser darum bemiht, Wind
und Wetter, Tiere und Pflanzen, die
Feste des Jahres in legendirer, mir-
chenhafter Bildersprache den Kindern
nahe zu bringen, findet kosthare Mo-
tive und Anregungen. Er wird das Buch
als Grundlage fiir eigenes Erzdhlen und
Phantasieren gut gebrauchen Lkénnen.
Allerdings wird er auch den doppelten
Verlust schmerzlich empfinden, der not-
wendig ein solches Buch durch die Uber-
tragung in eine andere Sprache uand
durch die Loslosung aus der mindlichen,
Gegenwart-bestimmten  Erzéhlersituation
betrifft. v. K.

AUS DER SCHULBEWEGUNG

Ein Gesprach iiber die Waldorfschulen.
Am Wochenende trafen sich in der
Evangelischen Akademie in Bad Boll
Pidagogen der Waldorfschulen, der &f-
fentlichen wie der privaten Schulen zu
einem Gesprich iber die Waldorfschul-
padagogik. Es war die erste Tagung mit
Vertretern der Waldorfschulen auf dem
Boden der Evangelischen Akademie. Ta-
gungsleiter Professor Dr. Theodor El-
wein stellte gemeinsam mit den Ta-
gungsteilnehmern fest, dafl das Gesprich
unverschuldet eher ein Monolog der Wal-
dorfschulpidagogen sei, da die eingelade-
nen Vertreter des Kultusministeriums
gar nicht und nur wemnige von den Ex-
perten der dffentlichen Schulen erschie-
nen waren. Indessen hat ein Gespriich in-
sofern stattgefunden, als ein zahlrei-
ches Auditorium aufmerksam und im we-
sentlichen zustimmend zur Kenntnis
nahm, was die von Rudolf Steiner be-
griindete Erziehungswissenschaft der heu-
tigen Schule zu sagen hat. Absicht der
Evangelischen Akademie war es jeden-
falls, wie Professor Ellwein ausdriick-
lich betonte, von den zweifellos er-

folgreichen Methoden der Waldorfschule
angesichts der beingstigenden Krise der
Schule, ja der Piidagogik iberhaupt, zu
lernen. (Sttutg. Nachrichten, 17.5.1955)

Offentliche Piidagogische Arbeitswochen
veranstaltet vom

Bund der Freien Waldorfschulen e. V.,

Stuttgart, 27. Juli bis 6. August 1955

«--WAHREND DES ZEITKAMPFES
AN DEM EW’GEN BAU DER
MENSCHENBILDUNG ZU

ARBEITEN.. .« (Schiller)

Don dem mitteleuropdischen Beitrag
zur Erziehung

Auf der folgenden Seite verdffent-
lichen wir den Tagungsplan fir die dies-
jihrigen Arbeitswochen. Ein weiterer Ta-
gungsprospekt mit genautr Angabe der
seminaristischen und praktisch-kiinstle-
rischen Kurse und der mitwirkenden
Lehrkriafte wird auf Wunsch zugesandt.
Alle Anfragen sind zu richten an: Freie
Waldorfschule, Stuttgart, Haufimann-
strae 44. — Die Teilnehmer erhalten
Lehrgangsfahrkarten.
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MENSCHENKUNDE UND ERZIEHUNG Band 3 und Band 6

GERBERT GROHMANN

Pflanze — Erdenwesen
Menschenseele

Ausfiihrungen zum Seminarkurs Rudolf Steiners mit dem Lehrer-
kollegium der Freien Waldorfschule Stuttgart

Der Pflanzenkunde-Unterricht im Volksschulalter
117 Seiten Kartoniert DM 3,80

w». Nichts wird fiir sich allein betrachtet, dberail wird auf den
kosmischen Zusammenhang geachtet, so wie die duBere Gestaltung
der Pflanze durch ihre Beziehung zu Erde und Sonne dem Kinde
nahegebracht wird; das Seelische im Menschen mit der Pflanze
verglichen und die Verwandtschaft der Wurzeln mit den Gedanken,
der Bliten mit den Gefiihlen, Affekten, Emotionen entdeckt, die
Vegetation der Erde in Beziehung zu den menschlichen Sinnes-
gebieten gesetzt werden.
Jeder, beileibe nicht nur der Anthroposoph, kann viel aus dem Buch
lernen. Wer es aulmerksam liest, dem wird der Blick geschirft fiir
das Geheimnis des Lebens und die Einheit alles Lebendigen.”
Bildung und Erziehung 1953, 11

Tierform — Menschengeist

Erste Tier- und Menschenkunde in der
Padagogik Rudolf Steiners
Auslihrungen zum methodisch-didaktischen Kurs mit dem Lehrer-
kollegium der Freien Waldorfschule Stuttgart
117 Seiten Kartoniert DM 3,80

.Die Lektire eines Buches wie des vorliegenden, das schwierige
Zusammenhdnge klar, einfach und erschdpfend darzustellen weiB,
hat etwas Gesundendes. Die gewonnene Klarheit, so selbstverstind-
lich sie manchmal erscheinen mag, ist das letzte Ergebnis einer in-
tensiven, selbstindigen Durchdringung und Verarbeitung des Stoffes.”

Erziehungskunst 1954, 7

,Diese Neuerscheinung wird nicht nur den Tierfreund inieressieren,
sondern auch Eltern und Erziehern einen Weg zeigen, tielere und
verstindnisvollere Beziehungen zur Natur zu finden und in Kin-
dern zu wecken."” IUeleda-Nachrichten, Michaeli 1954

Durch jede Buch‘handlung zu beziehen!

Verlag Freies Geistesleben Stuttgart




DIE DREI

Anthroposophische Zeitschrift zur Erneuerung von Wissenschaft,
Kunst und sozialem Leben

25. Jahrgang 1955 — Bezugspreis halbjihrlich DM 6,— und Porto
Inhalt des eben erschienenen Heft 3, MaifJun? 1955:

1945 — 1955 Die Schriftleitung
Schiller und die Mitte Herbert Hahn
Aus ,,Uber den Zusammenhang der tlerischen Natur
des Menschen mit seiner geistigen* Frledrich Schiller
Aus ,Etwas Ober dle erste Menschengesellschaft® Friedrich Schiller
Schiller im Erleben elniger Grofier der Menschheit Wilhelm von Humboldt —
Novalls — Rudolf Steiner

Die Wiedervereinigung als Appell an elne tlefere

Schicksalsschicht Im deutschen Volke Fritz Gotte
Freiheit des Gelstes Wilhelm von Humboldt
...daB das Indlviduum Staat wird... Friedrich Schiller
Karl Friedrich Gau — zum 100. Todestag Ernst Bindel
Lic. Emil Bock zum 60. Geburtstag Dle Schriftleitung

Zeitphdn und Zeittend K

Zu Theodor Litt’s ,Lob des Alters® (F. Gotte) — Franzdsischer Brief (S. Rlhou&t-
Coroze) — Ein Universititsdekan registrlert eln alarmierendes Absinken des Bil-

dungsstandes (F. Gotte) — Sir Alexander Fleming und die Entdeckung des Penieil-
lins (K. Kdnig) — Immer wleder der Mond (W. Pellkan) — Lebenspflege durch
Lebensvernichtung? (H. Heinze) — Etruskische Ausstellung (F. Gbtte) —
Ernst Uehll, dem Achtzigjdhrigen

VERLAG FREIES GEISTESLEBEN STUTTGART

Aus dem Dreiklang: dem Bedirinis des Menschen, den Gaben der
Natur und elner sinnvoll darauf abgestimmten Zubereltung — entstand das
Weleda-Massage- und Hautfunktionsdl. Als Grundstoff
dient reines Olivendl, weldhes in einem WarmeprozeB die Hell-, Wiirz-
und Duftstoffe von Arnika und Birke, Rosmarin und Lavende! aufnimmt.

Durch die schiitzende Olschicht wird der Warmehaushalt des Kérpers aus-

gleichend beeinfluBt. Der Gehalt an Lavendel- und Rosmarindl bewirkt
eine Anregung der Houtnerven und férdert die Blutzirkulation, wéhrend
Ausziige aus Arnikabliiten und Birkenblattern die Stoffwechselfunktionen

VVELEDR &
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